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RESUMO

Este estudo apresenta os resultados da pesquisa relacionada as dificuldades
de aprendizagem de leitura e escrita nos anos finais do ensino fundamental.
O texto parte de reflexes sobre o papel da leitura e escrita no processo de
construgdo do conhecimento humano, reforcando sua importancia para
formacao social dos discentes. Os desafios que permeiam este processo sdo
de fato, a reconstucdo do conhecimento e a ressignificacdo da compreensao
gue ultrapasse seu sentido conotativo. Por meio de pesquisas bibliograficas
de natureza qualitativa, busca-se apresentar aspectos relevantes sobre a
construcdo do sentido e significados dentro do universo da leitura e escrita. A
leitura precisa fazer parte do cotidiano do educando, sua pratica deve ser
estimulada focando especialmente em suas potencialidades além do sentido
inicial da palavra leitura, levando os leitores a compreenderem que leitura e
escrita sdo préticas complementares, fortemente relacionadas, que se
modificam mutuamente no processo de letramento e ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Escrita. Dificuldade de Aprendizagem. Séries
Finais.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho versa por trazer algumas reflexdes sobre as
dificuldades de leitura e escrita de alunos no ensino fundamental anos finais.
O objetivo principal do trabalho é refletir sobre aspectos relacionados a
linguagem e a construcéo do sentido pelo leitor.

Essa abordagem se justifica por trazer contribui¢cdes incaulaveis para o
processo educacional, propondo ao meio académico reflexdes e analises
sobre o tema, assim como novas abordagens, almejando que haja avangos
tedricos e diferentes estudos sobre o processo de leitura e escrita.

As dificuldades relacionadas a questdo de leitura e escrita sdo algo
bem presentes no contexto escolar de modo geral, sendo assim, o estudo
busca apresentar resultados sobre alguns fatores que podem causar
desordem da percepc¢éo e a incapacidade para entender e atribuir sentidos
ao que se ler e escreve.
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Os procedimentos metodolégicos para realizacdo da pesquisa
contemplam os principios e técnicas qualitativas da pesquisa, utilizando
levantamento documental e bibliografico, analisando a leitura para além da
decodificagdo de sinais graficos, como a atribuicdo de sentido e ainda, como
pratica social. A escrita ndo se resume a fazer cOpias sem significados, é
necessario que se andlise, reflita e dé significados aos textos.

Diante desta realidade reforca-se, que os discentes precisam
participar de situacbes que coloquem a necessidade de refletir,
transformando informacdes em conhecimento proprio e enfrentando desafios.

A leitura precisa fazer parte do cotidiano do educando, sua pratica
deve ser estimulada focando especialmente em suas potencialidades além
do sentido inicial da palavra leitura, levando “os leitores a compreenderem
que leitura e escrita sao praticas complementares, fortemente relacionadas,
gue se modificam mutuamente no processo de letramento e ensino-
aprendizagem”. Conforme dispde os PCN de Lingua Portuguesa.

Ao abordar essa tematica foi necessaria a consulta de varios
materiais ja publicados, para identificar alguns fatores que podem interferir
nos processos de leitura e escrita na lingua materna, dentre os quais se
encontram os antecedentes sociais e dialetais; a experiéncia individual com
a linguagem; a transicdo entre género de textos; o mdultiplo controle das
atividades; a relativa autonomia do texto escrito; as experiéncias e metas do
professor.

Cabe entéo, a escola colocar a disposicéo dos alunos diversos tipos
de géneros textuais, estimulando o desenvolvimento e gosto pela leitura e
escrita, possibilitando assim, que o discente tanto compreenda como atribua
significado ao que ler, tornando-se, um leitor/ autor, critico e competente.

Diante da relevancia do tema, o trabalho segue uma estruturacéo,
apresenta o resumo, a introducdo, o desenvolvimento que vem composto por
fundamentacéo tedrica e metodoldgica, finalizando com as consideracdes
finais, trazendo algumas inferéncias sobre o tema pesquisado. Na primeira
parte serdo apresentadas as perspectivas teoricas sobre leitura e producéo
escrita, na segunda parte o trabalho enfatizara sobre leitura e escrita como
direito fundamental na educacéo bésica; na terceira parte abordara sobre
competéncias e habilidades de leitura e producéo escrita.

2 PERSPECTIVAS TEORICAS SOBRE LEITURA E PRODUGCAO ESCRITA

No cenario atual a formacéo de leitores tem sido um grande desafio
proposto para escolas e professores representando uma possibilidade real
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na formagdo social dos discentes. A pratica da leitura para além da
decodificagcdo dos signos linguisticos, prop&e-se, como forma de ampliagao
e envolvimento do aluno com 0 meio em que esta inserido.

Diferentemente do que alguns pensam o processo de aquisicdo da
escrita é algo para além da decodificacdo e da transmissdo mecanica de
conhecimento, é preciso levar o aluno descobrir, aprender e a usar a escrita,
se apropriando dos conhecimentos construidos e elaborados ao longo da
histéria da humanidade . Para Demo (2007, p. 23) “Ler significa tanto
compreender significados quanto atribuir significados alternativos ao mundo,
emergindo o leitor/autor”.

Nesta perspectiva, saber compreender e interpretar o que ler é
condicgéo principal para participa¢do social do sujeito, nesse sentido, a escola
precisa esta atenta quanto ao que vai oferecer ao aluno, adotando estratégias
gue estimulem e desafiem os discentes a uma participacdo mais ativa em seu
processo de construcao do conhecimento.

Ainda de acordo com Demo (2007, p.32)

Conhecimento pressupde o desafio da qualidade formal
e politica: é preciso saber construir e principalmente
saber usar. Preparar para vida significa, acima de tudo,
embora ndo exclusivamente, saber pensar, pois essa
habilidade nédo s6 inova, mas, também sabe observar o
desafio ético de saber inovar.

Diante dessa realidade € necessario incorporar novas atitudes no
contexto escolar que provoguem no aluno o interesse por préaticas de leitura
e escrita, de forma criativa e inovadora, com o intuito de prepara-lo para a
vida em sociedade.

Nesse sentido, as perspectivas tedricas sobre leitura e a produgéo
escrita pressupdem que o aprendiz necessita, tanto aprender a construir,
guanto, saber, usar, ou seja, 0 aluno precisa fazer uso consciente de praticas
de leituras e escrita, (res) significando a préatica educativa, para isso, é
imprescindivel o desenvolvimento do pensamento critico.

N&o basta conduzir o discente a codificar e decodificar os signos
linguisticos é fundamental ir além, incorporando praticas de letramento.
“Nessa perspectiva, ser letrado é ser capaz de ir além da literalidade dos
textos e interpreta-los em relagao com outros textos e discursos” Rojo, (2004)
apud Godoy; Dias (2014, p. 113-114).

Diante desta realidade cabe a escola promover a¢des que propiciem
o0 aprendiz a se apropriar da leitura e da escrita em que as situacdes
concretas de alfabetizagdo venha envolver, ndao s6 as habilidades de
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aprender ler e escrever, mas, também as habilidades de interpretar,
expressar, criticar, explicar, justificar, opinar e argumentar para poder assim
defender seus pontos de vista.

De acordo com Nicolau e Mauro (1986,p.10) “[...] a crianga um ser
ativo que constroi o seu préprio conhecimento na interagdo com o ambiente,
€ necessario que esteja interessada e em condi¢cbes de responder aos
desafios da aprendizagem da leitura e escrita”.

Dentro desta perspectiva, as acdes relacionadas a leitura e a escrita
no ambito escolar deve provocar o interesse do aluno e inseri-lo em praticas
sociais levando-0, a se apropriar da escrita como algo pessoal e propria.
Conforme ressalta Soares (1998) citada por Kishimoto (2010).

Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido
a ler e escrever: aprender a ler e escrever significa
adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita
e de decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita
¢é tornar a escrita “propria”, ou seja, € assumi-la como sua
“propriedade” (SOARES, 1998, apud KISHIMOTO 2010,
P.19).

Diante disto, devem-se agregar novos conceitos e concepgdes as
praticas de leitura e escrita, como possibilidade de conduzir o aprendiz a
significacBes textuais e o desenvolvimento de habilidades socioculturais
constituidas. Desta forma, ao detectar as dificuldades de aprendizagem da
leitura e escrita no processo de escolarizacdo do aluno, torna-se, necessario,
que o professor busque promover aulas dindmicas e criativas, dando a
oportunidade para desenvolvimento das potencialidades do discente,
conduzindo-o, a produzir, criar, construir e pensar de forma livre. Cagliari
(2002) citado por Gomes (2012, p. 59) afirma que “se o0 aluno n&o se sair bem
nas outras atividades, mas, se for um bom leitor, [...] a escola cumpriu em
grande parte sua tarefa”.

Em virtude disso, é importante que a escola ofereca experiéncias
significativas ao aluno, estimulando o desenvolvimento de sua aptidao leitora,
com acdes que impliguem na formacéo do leitor proativo e proficiente, capaz
de imprimir sua participacdo social no contexto a qual esta inserido. Deve-se,
possibilitar aos alunos a competéncia de alcancar este direito, tendo em vista
gue é mediante este processo que o mesmo se insere de fato como cidadao
detentor e conhecedor de seus direitos, bem como de seus deveres frente ao
meio social em que se encontra.
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A escola, por meio da leitura e escrita, pode transformar a construcéo
cognitiva de este ser, possibilitando a este uma maior viséo de todos os
aspectos que ficam ao seu redor.

3 LEITURA E ESCRITA COMO DIREITOS FUNDAMENTAIS NA
EDUCACAO BASICA

Atualmente vivemos em uma sociedade denominada de “sociedade
do conhecimento”, nessa sociedade as transformagdes sociais acontecem de
forma aceleradas e bem visiveis, nesse sentido, os conhecimentos séo
renovados numa velocidade impressionante surgindo novas descobertas em
varios campos.

Dentro desta conjectura ndo é mais suficiente apenas desenvolver as
técnicas de leitura e escrita num viés mecanicista, € necessario que se
perceba a leitura e escrita como praticas interdependentes que tem como
objetivo levar o sujeito a uma assuncao social.

Nesse contexto, a leitura e a escrita sdo colocadas como direitos
fundamentais na educacéao basica. Segundo a LDBEN 9394/96 em seu artigo
32, inciso |. “o Ensino Fundamental tem por objetivo a formacao béasica do
cidaddao mediante: “O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”.

Dentro desta 6ética, a escola vem sendo desafiada a promover um
processo de ensino aprendizagem que seja significativo para o aluno, com
contetdos que fagcam sentidos para eles. “Se a escola deve preparar os
alunos [...] paravida, ela deve tratar de levar em conta a vida que faz sentido
para eles”. Demo (2007,p.14).

Considerando o ponto de vista do autor, ressalta a importancia de
oferecer aos alunos condi¢des que os possibilitem novos usos para aquilo
gue recebem pronto. conforme destaca Certeau (2007) apud Terra
(2008,p.57). Nesse mesmo sentido, Perrenoud (1999). afirma:

Se esse aprendizado néo for associado a uma ou mais
praticas sociais, suscetivel de ter um sentido para os
alunos, sera rapidamente esquecido, considerado
como um dos obsticulos a serem vencidos para
conseguir um diploma, e ndo como uma competéncia a
ser assimilada para dominar situacdes da vida.
(PERRENOUD, 1999,p.45)

Diante desta realidade, torna-se, necessario que as praticas
educativas aconte¢cam de forma que possibilite ao discente relacionar os
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contetidos com suas vivéncias cotidianas e as agfes do grupo social a qual
fazem parte.

Desta forma, ao considerar o processo de leitura e escrita como
direito fundamental na educacao basica, o Projeto de Lei 5.270 de 2016,
institui a Politica Nacional de Leitura e escrita, tendo como diretrizes. art. 2°.

| - a universalizagédo do direito ao acesso ao livro, a
leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas; Il - o
reconhecimento da leitura e da escrita como um direito,
possibilitando a todos as condicbes de exercer
plenamente a cidadania, de ter uma vida digna e de
contribuir na construcdo de uma sociedade mais justa;
Il - o fortalecimento do Sistema Nacional de Bibliotecas
Pdblicas, no ambito do Sistema Nacional de Cultura; IV
- a articulagdo com as demais politicas de estimulo a
leitura, ao conhecimento, as tecnologias e ao
desenvolvimento educacional, cultural e social do pais,
em especial com a Politica Nacional do Livro, instituida
pela Lei n°® 10.753, de 30 de outubro de 2003; e V - 0
reconhecimento da cadeia criativa, produtiva,
distributiva e mediadora do livro, da escrita, da leitura e
das bibliotecas como integrantes fundamentais e
dinamizadoras da economia criativa. (PL 5.270/2016).

Dentro desta perspectiva, ressalta a grande relevancia de promover
0 acesso do estudante a leitura e a escrita por meio de diversos géneros
textuais, inclusive, considerando os hipertextos e a linguagem midiatica. E
preciso considerar o contexto letrado em que o aluno esté inserido e buscar
sim alternativas que coadunam com a realidade vivenciada por ele.

De acordo com o Projeto de Lei 5.270 de 2016.

A auséncia da competéncia plena de leitura prejudica o
desempenho dos estudantes brasileiros em todas as
areas do conhecimento, indicando a necessidade clara
da intensificagcdo de medidas que priorizem 0 acesso a
leitura plena em todos os niveis como uma das formas
mais consistentes de apoiar a melhoria da qualidade da
educacgdo em nosso pais. (PL 5.270/2016)

Essa colocacé@o de fato é algo constatado na maioria das escolas
brasileiras, podendo ser claramente observado nesses espacos. As
dificuldades relacionadas a aprendizagem da leitura e da escrita envolvem
vérios fatores que podem obstaculizar ou facilitar essa aprendizagem, porém,
0 mais importante aqui é enfatizar sobre criar oportunidades dentro e fora da
escola com vista a possibilitar o aprendiz desenvolver suas habilidades
leitoras por meio da criagcdo do habito da leitura e pratica da escrita.

Tendo em vista, o papel importante que a leitura e escrita tem para a
vida do sujeito, o MEC com o objetivo de promover e democratizar 0 acesso
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ao livro e a leitura vem formulando e implementando varios programas dentre
0S quais podemos destacar:

Programas orientados a todos os niveis e modalidades
educacionais, entre 0os quais se encontram o Brasil
Alfabetizado, o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que a partir de 2015 incorporara a
disponibilizacdo de acervo digital; o Programa Nacional
da Biblioteca Escolar (PNBE); o Programa de Formacé&o
do Aluno e do Professor Leitor, o Programa de Apoio a
Aquisicdo de Periddicos e o Programa Dominio Publico.
(PROJETO DE LEI, PL 5270/2016).

Mediante a informacdo, vale salientar, sobre as dimensdes que o
processo de leitura e escrita assume dentro da sociedade contemporanea e
a preocupacdo do MEC em incorporar a¢gBes de incentivo a formacédo do
leitor/ autor, ativo e consciente.

De acordo com Menegolo

O dominio da lingua oral e escrita € fundamental para
participacéo social efetiva, pois é por meio dela que o
homem se comunica, tem acesso a informagéo, expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de
mundo, produz conhecimento. (MENEGOLO, 2008, p.
200).

Nessa vertente, pode-se, afirmar que o modo peculiar de ser de
cada pessoa, a forma como se expressa, imprime sua participacdo no
contexto social a qual estd inserido, ampliando suas capacidades e
potencialidades no envolvimento com o grupo social ou comunidade que faz
parte. Esse envolvimento, pode ser favorecido por meio da lingua e dos
signos linguisticos, que permite a intera¢do do individuo com a sociedade.

4 COMPETENCIAS E HABILIDADES DE LEITURA E PRODUGCAO
ESCRITA

Com o enfoque dado as competéncias e habilidades de leitura e
escrita, € necessério analisar sobre o que é leitura e sua contribui¢cdo para
0 processo de alfabetizagao. Martins (2005, p.7) afirma que “Sem duvida o
ato de ler é usualmente relacionado com a escrita e o leitor visto como
decodificador da letra”. No entanto, Martins (2005) nos traz um
qguestionamento, “Bastara, porém decifrar a letra para que aconteca a
leitura?”.
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Diante deste questionamento, vale enfatizar que a decifracdo dos
codigos linguisticos, nessa sociedade marcada pela cultura letrada, néo é
mais suficiente, é preciso promover a ampliagdo de conhecimento de
mundo do educando, promovendo situacdes que estimulem o
desenvolvimento das suas potencialidades cognitivas.

Para Reinaldo (2001) apud Silva (2008, p.42).

A leitura e a escrita s&o movimentos complementares
no desenvolvimento da competéncia textual do redator
aprendiz: a sensibilizacéo, através da leitura, para os
tracos especificos de cada tipo de texto contribui para
que o aprendiz venha a construir seus textos de forma
adequada com eficiéncia e espirito critico.

Considerando o ponto de vista da autora percebe-se, que 0S
processos que envolvem leitura e escrita, precisam ser significativos para
os discentes, levando-os, a “compreensao critica do ato de ler” e num
movimento complementar possibilita-lo a construir seus textos de forma
adequada com eficiéncia e espirito critico.

De acordo com Freire (1999, p.20).

A palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura
que dele fazemos. De alguma maneira,
porém,podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo
mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de
“reescrevé-10”, quer dizer, de transforma-lo através de
nossa prética consciente.

Diante disso, compreende-se, que a aquisi¢cao da leitura e escrita
pelo aluno tem como funcdo possibilita-lo a atuar no meio em que esta
inserido de forma consciente e critica, todavia, esse processo nao é algo
aleatério e sim um processo sistematizado fundamentado em uma
abordagem tedrica.

Para Godoy; Dias.

O entendimento do que € leitura dependera da
abordagem tedrica adotada. Assim, se numa perspectiva
social a leitura é entendida como uma prética de inclusdo
social, em que se considerem conceitos de capacidade
critica e de exercicio da cidadania, numa perspectiva
cognitiva a leitura é concebida como processo coghnitivo,
0 que implica o estudo de aspectos como interferéncias,
predicdo e memdria. (GODOY; DIAS, 2014, p.115).
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Nesse sentido, considerando tanto a perspectiva social, quanto a
cognitiva, compreende-se, que a leitura e a producdo escrita, corroboram
para ampliacio da visédo de mundo dos discentes, possibilitando a constru¢do
de novos saberes. Cabe entdo, a escola e os professores criarem um
ambiente favoravel ao desenvolvimento de praticas relacionadas a leitura e
escrita.

De acordo com a Revista Nova Escola n® 154 citada por Cereja e
Magalh&es (2013).

Ler o mundo significa mais do que ser capaz de ler um
texto. E necessario aprender outras linguagens além da
escrita. Gréficos, estatisticas, desenhos geométricos,
pinturas, desenhos, e outras manifestacfes artisticas,
as ciéncis, as formas de expresséo formais e coloquiais
— tudo deve ser lido e tem codigos e simbolos
especificos de decifracdo. Quando um aluno esta
diante de um problema matematico, precisa ser capaz
de interpretara pergunta para entender que tipo de
resposta é esperado.idem para quem busca extrair
conclusdes de uma tabela de censo demogréfico. Se o
professor pede para escrever cartas a destinatario
diferentes, o estudante tem que escolher o estilo e 0
vocabulario adequado a cada situagdo.( CEREJA E
MAGALHAES, 2013,p.114).

Vale frisar, que ao adquirir competéncias leitoras o aluno passa a
incorporar novas atitudes, isso se deve ao fato de o aluno ser capaz de
mobilizar recursos eficientes para o desenvolvimento da percepcdo e a
autonomia.

Cereja e Magalhdes (2013) descrevem que:

A competéncia pode ser traduzida como uma espécie
de “saber fazer”, isto &, saber lidar com as diferentes
situagbes e problemas que se colocam diante de nés
no dia a dia. As habilidades estéo relacionada com o
“‘como fazer”, isto é, como um individuo mobiliza
recursos, toma decisbes, adota estratégias ou
procedimentos e realiza acdes concretas para
resolveros problemas. (CEREJA E MAGALHAES 2013,
p.114).

Diante disso, ressalta que é de fundamental importancia o aluno
desenvolver tanto a competéncia leitora, quanto a habilidade de ler, nesse
sentido um “conjunto de agdes ou operagdes, como observar, analisar,
relacionar,concluir e comparar, entre outras, traduz as habilidades
necessarias para lidar com leitura e interpretacdo de textos”. Cereja e
Magalhaes (2013,p.116).
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Tendo em vista a relevancia de se formar leitores criticos, buscam-
se, trabalhar essa tematica no ensino fundamental anos finais, por perceber
as dificuldades dos alunos em compreender e atribuir significados ao que
se ler.

De acordo com Aguiar (1997) apud Kirchof, Souza, Pereira (2013,
p.128)

A escola preocupa-se em transmitir ensinamentos
sobre literatura e ndo em ensinar a ler, resultando dai
um continuo fracasso no ensino de literatura, que tem
por consequéncia um afastamento, cada vez maior
entre o receptor e a mensagem. Soma-se 0 descaso
pelo incentivo a leitura, associado, em muitas ocasides,
a falta de acervo adequado e na quantidade necessaria
na biblioteca escolar e a auséncia de permissdo para
os alunos frequentarem livremente esse espaco em sua
busca de prazer e de interagdo com o universo do
imaginario.

Diante dos aspectos apontados pelas autoras percebem-se, alguns
fatos que podem dificultar o processo de ensino aprendizagem da leitura
culminando com o fracasso do ensino, nesse sentido, tomando por base
essas observaces, ressalta-se, que promover a aproximacao do aluno com
0 universo da leitura, por meio dos diversos géneros textuais é uma forma,
ndo so de alfabetizar mais de torna-lo letrado.

Nesse sentido, a escola precisa desvelar caminhos para promover
aprendizagens significativas, com o intuito de educar para cidadania
conduzindo os alunos a perceberem, os aspectos sociais, politicos,
econdmicos e culturais, assim como, possibilitar o envolvimento do discente
de forma mais ativa e comprometida com esses fatores.

A leitura tem a fung&o de inserir o aluno na sociedade, e a0 mesmo
tempo possibilitar que ele usufrua dos bens que ela pode proporcionar,
desta forma, provocar no aluno o interesse e o gosto pela leitura € um
grande passo para formacdo de leitores criticos, conscientes e
responsaveis.

De acordo com Fontana e Porsche (2011).

Ler é fazer parte da sociedade, é integrar-se e tornar-
se cidadao. Por isso, trabalhar com a leitura ndo é
apenas tarefa das aulas de lingua portuguesa, mas de
todos os componentes curriculares, pois é com textos
informativos,  explicativos; com  gréficos, que
entraremos em contato com os textos literarios, que
permitem a leitura por prazer, a fruicdo a apreciagdo do
gue é belo. Fontana e Porsche (2011, P.17).

Desenvolver atividades que favorecem o processo de aquisi¢do da
leitura, ndo € responsabilidade somente dos professores de lingua
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portuguesa, nem tdo pouco deve ser atribuida apenas a esta disciplina,
porém, a atividade da leitura e escrita se relaciona com véarios modos de
expressbes existentes no contexto escolar. Sendo uma ‘“realidade
interdisciplinar que, em muitas de suas manifestagcdes [...] formam a
bagagem comunicativa da criangca desde seus primeiros anos”. Marafigo
(2012, p.4).

Nessa perspectiva, € necessario que as atividades sejam
trabalhadas de forma interdisciplinar e contextualizadas, dando aos
educandos as possibilidades de atribuirem sentido e significado ao que ler
e escreve e assim, desenvolver a autonomia o senso critico e reflexivo.

De acordo com Armstrong e Barbosa (2012),

A contextualizacdo pode motivar o aluno a apreender o
conhecimento, tornando as aulas mais interessantes. A
contextualizacdo dos contetdos [...] com base na historia
permite que o aluno compreenda a evolugdo da
construgdo do conhecimento. Para contextualizar, o
professor deve abordar também aspectos econémicos,
sociais, tecnoldgicos, politicos, ambientais e geograficos,
visando levar o aluno a compreender a relacdo entre as
diversas ciéncias. (AMSTRONG; BARBOSA, 2012,
p.142).

Essa visdo de ensino no atual contexto educacional busca
desenvolver préaticas que sejam significativas para os alunos levando-os a
compreender e relacionar as diversas ciéncias, a medida que o hébito de
leitura vai sendo instaurado no contexto escolar, € dado ao aluno a
oportunidade de se tornar um ser pensante e critico acerca de temas atuais.

Segundo Silva (2012, p.206).

A proposta interdisciplinar aparece entdo, como uma
oportunidade de se perceber o sujeito aprendente em
sua totalidade histérica cultural, por meio de uma viséo
aprofundada e critica da educacao, a fim de possibilitar
a germinagdo de consciéncias e diferentes posturas
baseadas na pesquisa, na comunicagao, nainovacgao e
na cooperagéo mutua.

Partindo desta ética, ressalta que ao desenvolver um trabalho
interdisciplinar na sala de aula o professor estara oportunizando ao aprendiz
a ampliacdo das competéncias linguisticas e discursivas, possibilitando o
processo de interlocugdo texto — leitor - autor e contexto.

Segundo Bakhtin (1992, p. 16) “os textos sao instancias carregadas
de significados em determinados lugares, recobertos de historia”. Nesse
sentido, tomando por base a fala do autor, busca refletir sobre as praticas
de leitura e escrita e o ensino da lingua portuguesa.
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A rigidez com relagdo ao ensino da lingua portuguesa e 0s erros
ortogréficos, propbe um padrdo de escrita ideal e leitura correta, que
acabam contribuindo para o fracasso no processo de escolarizacdo da
crianca, causando dificuldades na aprendizagem.

Diante destas dificuldades percebidas e refletidas no processo de
escolarizagdo torna-se, necessario, que o professor busque promover
diversas situagfes de uso da lingua, sensibilizando os alunos para as varias
possibilidades de expressfes, tanto na lingua falada, quanto na lingua
escrita.

E importante salientar que o processo de construcdo do significado
depende muito dos incentivos e estimulos que o aluno recebe, desta forma,
deve-se apresentar ao aluno textos que provoquem a sua curiosidade
estimulando a sua necessidade de compreensao textual, ndo somente ler
de forma mecénica, porém, ler relacionando o texto a sua experiéncia e a
sua vivéncia cotidiana.

Conforme aponta Bakhtin (1996).

O essencial na tarefa de decodificag@o ndo consiste em
reconhecer a forma utilizada, mas compreendé-la num
contexto concreto preciso, compreender sua
significagdo numa enunciagdo particular (Bakhtin,
1996, p.85).

Tomando por base o ponto de vista do autor, entende-se, a grande
relevancia de promover um ensino contextualizado levando o aluno a
compreensdo do seu papel dentro da sociedade, de forma autbnoma e
consciente.

Considerando o papel importante que a leitura e a escrita tém para
o desenvolvimento do sujeito ativo e participativo no meio em que esta
inserido, Weiss (1997) aponta que grande parte das dificuldades de
aprendizagem na escola esta relacionada ao processo da leitura e escrita,
segundo a autora:

A maioria das queixas escolares esta focada na leitura,

escrita [...], em diferentes graus e séries. Para se
planejar uma avaliagdo € necesséario distinguir a
problemética existente em torno do periodo em que se
d4 basicamente o processo de alfabetizacdo da que
ocorre no desenvolvimento de leitura e escrita nas
demais séries. (WEISS, 1997, p. 94).

Diante disso, torna-se, imprescindivel desencadear um processo de
reflexdo na escola sobre quais fatores podem provocar essas dificuldades,
isso envolve, aspectos tedricos, metodologia utilizada, tipo de clientela,
capacitagdo profissional, participacdo da familia na aprendizagem dos
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discentes entre outros aspectos observaveis. A esse respeito, busca-se
apresentar quais aspectos causam as dificuldades de aprendizagem da
leitura e escrita no ensino fundamental.

Kato (2003) apud Godoy; Dias (2014, p.120-121) identifica alguns
fatores que podem dificultar a aprendizagem da leitura e escrita séo eles:
“antecedentes sociais e dialetais, experiéncia individual com a linguagem, a
transicdo entre género de texto, mdltiplo controle das atividades, a relativa
autonomia do texto escrito, as expectativas e metas do professor”.

Para superacdo destas dificuldades pressupde-se, que seja
necessaria a incorporagdo de novas atitudes com intervencdes relativas,
sequenciais e adaptaveis ao contexto dos interlocutores. Além disso, 0
professor pode trabalhar aspectos relacionados ao cotidiano do educando,
levando-o a problematizar e levantar hipoteses.

4.1 METODOLOGIA

A realizacdo deste trabalho de conclusdo de curso propde a
investigacdo das dificuldades de leitura e escrita no ensino fundamental anos
finais, utilizando-se, pesquisa bibliografica de natureza exploratéria com
abordagem qualitativa, na qual envolve a leitura e analise de materiais ja
publicados, com o intuito de obter melhor compreensdo sobre o tema
pesquisado.

A pesquisa exploratéria para Prodanov e Freitas (2013, p.52)

Quando a pesquisa se encontra na fase preliminar, tem
como finalidade proporcionar mais informac¢des sobre o
assunto que entre variaveis. [...] possui planejamento
flexivel, o que permite o estudo do tema sob diversos
angulos e aspectos.

Sobre a pesquisa de natureza qualitativa Prodanov e Freitas (2013)
Considera que ha uma relagédo dindmica entre o mundo
real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode
ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos
fendbmenos e a atribui¢édo de significados sdo basicas no
processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso
de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é
a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o
instrumento-chave. Tal pesquisa € descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente. O processo e seu significado sao os focos
principais de abordagem. (PRODANOV; FREITAS, 2013,
p.70).
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Desta forma, por meio da pesquisa bibliografica, busca-se,
informagédo sobre a importancia da leitura e escrita para formacao do leitor
competente e critico, investigando o0s possiveis fatores que causam
dificuldades de aprendizagem nos anos finais. Para Demo (2000, p. 22)
“Todas as pesquisas carecem de fundamento tedrico e metodoldgico e sb
tém a ganhar se puderem, além da estringéncia categorial, apontar
possibilidades de intervengao ou localizagdo concreta”.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p.54) a Pesquisa
bibliogréfica:

Quando elaborada a partir de material ja publicado,
constituido  principalmente  de:  livros, revistas,
publicacBes em periddicos e artigos cientificos, jornais,
boletins, monografias, dissertacbes, teses, material
cartografico, internet, com o objetivo de colocar o
pesquisador em contato direto com todo material ja

escrito sobre o assunto da pesquisa. (PRODANOV E
FREITAS, 2013, P.54).

O caminho percorrido para realizagédo deste trabalho teve inicio no
periodo de realizacédo do estagio supervisionado no ensino fundamental anos
finais onde se percebeu, na turma estagiada que a maioria dos alunos
apresentava dificuldades no processo de aquisicdo da leitura e escrita,
surgindo assim, o interesse pela temética.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas e analise realizadas neste trabalho trouxeram algumas
reflexdes sobre as dificuldades de leitura e escrita de alunos no ensino
fundamental anos finais, a tematica foi escolhida apés a realizagdo do estagio
supervisionado no ensino fundamental, no entanto, o tipo de pesquisa
adotada foi de carater bibliografico.

E importante salientar, que o trabalho envolvendo a leitura e escrita
no ensino fundamental é muito importante para o desenvolvimento da
consciéncia critica do aprendiz, pois, acontece huma propor¢éo capaz de
imprimir a participacdo desse sujeito de forma ativa no contexto em que esta
inserido.
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