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RESUMO

Este artigo vem tratar sobre os saberes e das experiencias da Educacéo
Intercultural Akwé-Xerente e a formac@o de professores indigenas,
considerando que no Brasil, ha diversidade de povos originarios e seus
conhecimentos é algo que precisa ser mais discutido nas Universidades,
sendo a Educacgédo Intercultural algo intrinseco dos indigenas, onde séo
capazes de realizar uma educacéo diferenciada e especifica valorizando os
conhecimentos j4 adquiridos na formacdo os professores. Embora este
estudo se concentre no povo Akwé-Xerente, esperamos que possa ser usado
como ponto de referéncia por outros povos do Brasil, cujas populacbes
indigenas vivem processos sociais muito semelhantes ao caso Akwé-
Xerente.
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INTRODUCAO

Ha pouco mais de uma década, sdo feitas propostas de ensino
superior e ensino técnico na América Latina, diferentes das universidades
convencionais, que buscam responder a diversidade cultural e linguistica que
caracteriza os diferentes paises da regido. Entre elas estao as universidades
indigenas, as universidades interculturais, as universidades indigenas
interculturais e as universidades comunitarias.

Varios fatores convergiram na criagdo de  modelos
(universidades/escolas) interculturais. Muitos foram fundados por iniciativa de
liderancas e organizacdes indigenas ou afrodescendentes; algumas foram
promovidas pelo Estado, como acontece no Brasil, foram resultado de
iniciativas de organiza¢cbes da sociedade civil e autoridades locais e
regionais.

Este trabalho vem falar a respeito da cultura, dos saberes, tanto dos
idosos Akwé-Xerente, quanto do processo de formacdo dos professores
desta populacdo (KRIEGER, 1994; SILVA, 2014).

Optar pela justica epistémica no ensino superior néo é facil: requer
um conjunto de transformacgBes, como marcos legais mais sensiveis a
diversidade, novos tipos de certificagdo e curriculos inovadores que
considerem o conhecimento indigena e suas formas de transmitir e aprender
e novos critérios de selecdo de formadores, de modo a garantir que, além de
doutores e mestres, seja garantida a presenca de homens e mulheres
conhecedores dos povos originarios, além da criacdo de uma gestdo
participativa mecanismos.

Aspectos relacionados a inovacdo do curriculo e a inclusdo de
conhecedores de povos originarios tém sido abordados por alguns programas
de formacdo de professores na especialidade de educacao intercultural
bilingue e ou Magistério Indigena, desenvolvidos por institutos pedagégicos
ligados ao Estado e as universidades convencionais.

DESENVOLVIMENTO

A partir de uma definicdo simples, pode-se apontar que a educacao
intercultural Akweé-Xerente considera a cultura como um dos pilares
fundamentais de uma proposta educacional. Nesse sentido, coloca a
existéncia de grupos humanos de diferentes herancas culturais no foco de
sua pratica.

No entanto, a forma como a diversidade cultural € concebida e como
a educacao intercultural se concretiza depende em grande medida do
contexto sociopolitico em que se desenvolve e da abordagem intercultural em
gue se inscreve. Dessa forma, ndo ha uma visdo compartilhada de educacao
intercultural que va além da definicdo basica descrita acima.

Existem diferentes visdes de educacéo intercultural. A partir de um
olhar que responde ao que Martins (1984) e Montysuma (2006) chamam
de interculturalidade funcional, a educacao intercultural visa, basicamente,
promover o didlogo, a convivéncia e a tolerancia. Embora reconheca a
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diversidade, seu objetivo é inclui-la na ordem social estabelecida sem
guestionar as causas que geram assimetria e desigualdades sociais,
econdmicas e culturais; nesse sentido, é funcional ao sistema neoliberal
vigente. No campo curricular, oferece possibilidades de inclusédo de alguns
saberes indigenas sem questionar a hierarquia dos saberes
hegemdnicos. Ao nivel escolar, a sua visdo da diversidade reduz-se ao
folclore, fundamentalmente centrado na visibilizacdo da cultura material.

A partir da abordagem intercultural critica, levanta-se a necessidade
de colocar o discurso sobre a diversidade em uma discussdo mais ampla que
englobe a dimenséo econdmica e politica. Nesse sentido, a interculturalidade
critica ndo so busca respeitar e valorizar a forca cultural e linguistica do Akwé-
Xerente e gerar processos de didlogo entre pessoas de diferentes tradicdes
culturais, mas também clama por “mudancgas profundas em todas as esferas
da sociedade e contribui para a construgdo de sociedades alternativas”,
(Avila, 2014, p. 42).

Marconi e Lakatos (1992) e outros estudiosos dedicados aos estudos
pés-coloniais contribuem para o debate sobre o conceito de interculturalidade
usando a nogdo de “diferenca colonial”, que coloca o debate sobre o
problema estrutural colonial-racial que ajuda a entender de onde a diferenca
€ construida. Segundo esses autores, a diferenca étnico-cultural € uma
construcdo social, ou seja, algo que ndo € inato, que nem sempre existiu da
forma como a conhecemos hoje. De fato, durante a Colbnia o0s
conquistadores classificaram, nomearam e classificaram o0s grupos
sociais. Nesse processo elaboraram a distingdo entre seres superiores e
inferiores e, em particular, entre aqueles que produziam riquezas e aqueles
gue viviam do trabalho alheio. Desde entdo, e ao longo da histéria,
estabeleceu-se um imaginario social que justificou e garantiu essa ordem
hierarquica.

A teoria evolucionista, as crdnicas e histérias de viajantes e
missionarios, a midia, contribuiram para isso. assim como a escola e seus
materiais. Essa nocao da existéncia de seres superiores e seres inferiores
esta na base das autopercepcdes e percepcdes sobre “o outro”.

Os estudos pés-coloniais também tém sido um dos marcos de
referéncia para a conceituacdo da interculturalidade critica no campo
epistémico. A partir de uma abordagem que aborda a estreita relacdo entre
padrdes de poder econdmico e politico e producdo discursiva, os estudos
pés-coloniais questionam a ideia de conhecimento deslocalizado e postulam
a existéncia de centros de poder nos quais o conhecimento é gerado e
imposto. Como aponta Avila (2014), esse modelo de conhecimento,
construido a partir de centros de poder que coincidem justamente com o0s
centros de poder econdmico, rejeita a validade do conhecimento do outro, de
todos os outros, e nega-lhes o direito a sua proprias tradicdes, culturas,
modos e vida e, frequentemente, a propria vida.

Esta abordagem enriquece o debate sobre a interculturalidade ao
colocar a questdo do conhecimento no centro das relacdes de poder, na
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medida em que, como assinala Walsh (2001), “ajuda a estruturar, legitimar e
justificar o poder dominante e a subalternidade”.

Os estudos pos-coloniais tentam tornar o conhecimento visivel
diferente dos hegeménicos, reconhecendo sua contribuicdo a partir de
diferentes ldgicas e formas de pensar o mundo.

Como aponta Santos (2008), reivindicamos uma ecologia de saberes onde
ndo se pretende desacreditar a ciéncia ou tornar-se anticientifica, mas o
saber cientifico pode e busca dialogar com saberes laicos, saberes
populares, saberes indigenas. O importante ndo é ver como o conhecimento
representa a realidade, mas saber o que determinado conhecimento produz
na realidade. Além disso, é importante assumir —em busca de um possivel
projeto utopico e civilizacional— que existem muitas maneiras de
compreender o0 mundo e que a diversidade epistémica deve ser um
componente central sobre o qual caminha a abordagem educacional
intercultural desenvolvida por nossas instituicdes educacionais (AVILA, 2014,
p.41).

A RELACAO ENTRE SABER E PODER

Ha uma relagdo com a comunidade Akwé-Xerente em Tocantinia-TO
no grande esforco para incorporar 0s saberes indigenas em sua proposta
curricular, a forma de fazé-lo foi condicionada pela forma como foi abordada
a relacdo entre saberes indigenas e ciéncia. Sua metodologia assumiu que a
gestao do aparato conceitual das diferentes ciéncias ajudaria a empoderar os
futuros professores indigenas, na medida em que lhes daria maior seguranca
e confianca e Ihes forneceria instrumentos para analisar e questionar os
processos de subordinacdo e marginalizacdo de suas aldeias (RAMOS,
2005).

A partir de uma reflexao sobre as respostas de “confianca cega” ou
“resisténcia passiva” que os indigenas tém contra a “palavra do engenheiro”,
gue consideram detentor de um conhecimento de qualidade superior que nao
pode ser abertamente contrariado, 0 argumentou-se o seguinte:

A qualidade das interac6es no seio familiar e entre as geracdes
constituem bases para a salde mental e somatica da crianca e do adulto,
para a transmissao e aceitacdo de valores, regras e obrigacdes, para a
insercdo social e profissional e para a vivéncia harmoniosa na familia e na
sociedade (Ramos, 2005, p. 197).

Esta opc¢éo pela formacao educadora Akwé-Xerente coincidiu com as
aspiracbes da populacdo Akwé-Xerente, que colocaram forte énfase na
necessidade de formar professores no conhecimento das disciplinas
cientificas, sem descurar o seu proprio conhecimento (BARRETO, 1992).

Esses pressupostos foram incorporados as duas primeiras diretrizes
curriculares do programa e se mantiveram até o inicio dos anos 2000, os
saberes e as formas de compreender a realidade dos povos originarios. Ao
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longo desse processo, foram abordados seu modo de compreender o
ambiente social e natural e suas concepcdes sobre o territorio, a pessoa e a
aprendizagem, entre outros saberes que buscavam enriquecer a proposta
curricular a partir de uma abordagem intercultural.

AS NOVAS PROPOSTAS

Os conhecedores e professores indigenas Akwé-Xerente apontaram
a necessidade de vincular a transmissdo do conhecimento com a forma como
vinha sendo feita na proposta de educacdo basica, ou seja, a partir do
desenvolvimento de projetos socioprodutivos.

A implementacdo dos projetos gerou diversas mudangcas na
organizacdo do trabalho dentro do programa e redefiniu o papel dos
professores indigenas conhecedores. Até entdo, os responsaveis pelas
areas assumiam o planejamento e desenvolvimento dos trabalhos
académicos.

A partir de agora, essa responsabilidade seria compartilhada pelas
equipes locais de cada povo indigena, uma vez que 0s especialistas e
professores indigenas seriam responséaveis por planejar, conduzir e avaliar
os projetos relacionados a tradicdo cultural indigena. Isso significou uma
grande mudanca no que diz respeito ao papel dessas equipes, que até entao
se dedicavam basicamente ao acompanhamento e tutoria dos estudantes.

Essa mudanca permitiu que o0s conhecedores e professores
indigenas assumissem um novo tipo de papel no desenvolvimento do
programa. A op¢ao por projetos significou também uma nova légica de
selecdo de temas de aprendizagem. Até entdo, a equipe docente era
orientada pelo cartaz de abrangéncia e sequéncias das diretrizes curriculares,
em que o conhecimento dos povos indigenas era abordado a partir das
categorias de abordagem e andlise das diferentes areas. Trabalhar com
projetos envolvia outro tipo de abordagem a esse conhecimento e exigia lidar
com capacidades e com conteudos que ndo necessariamente correspondiam
a légica temporal do pdster ou que ndo haviam sido considerados nele.

Porém, as mudancas feitas no programa nao significaram que a
necessidade de gerenciar conceitos e ferramentas desenvolvidas pelas
diferentes disciplinas cientificas foi deixada de lado. Por isso, foi necessario
pensar em diferentes estratégias de treinamento.

Ao longo de vérios anos, foram desenvolvidos projetos relacionados
com a fabricacdo de canoas, instrumentos de caca e pesca, instrumentos
musicais, tecidos de fibra, producéo de alimentos e bebidas, construcdo de
moradias, entre outros. Os projetos sdo desenvolvidos uma vez por ano ao
longo do primeiro semestre, enquanto o segundo é basicamente dedicado ao
trabalho de pesquisa e prética pré-profissional na area.

As estratégias de aprendizagem incluem o desenvolvimento de
processos de observacéo, imitacdo e pratica de atividades socioprodutivas,
escuta de histérias, compartihamento de anedotas relacionadas ao
desenvolvimento da atividade e a socializagdo de conselhos para garantir a
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realizacdo do produto. Em alguns casos, expurgos e dietas foram
considerados.

As mudangas significativas e a importancia do respeito ao que os
mais velhos dizem, pois, desde o nascimento, 0 homem se relaciona com
semelhantes, criancas, adultos e velhos. Nesse contexto, o espago escolar é
um local de eliminag&o de barreiras sociais e de formagao de vinculos afetivos
qgue influenciam valores em um determinado contexto histérico-cultural
(TAVARES & ROLIM, 2020)

O processo de inclusdo de projetos na formacdo de professores
envolveu diversos ajustes ao longo do tempo. Um deles se refere ao
cronograma. Inicialimente foi decidido dedicar-lhes duas manhas continuas
por semana. Atualmente um dia inteiro foi escolhido. No entanto, nos dltimos
anos percebeu-se que o desenvolvimento do projeto ndo pode se limitar a
horas letivas. De fato, em muitas ocasifes os alunos desenvolvem as
atividades do projeto desde a madrugada, para se adequarem a forma como
séo realizadas nas comunidades.

Outra mudanca importante tem a ver com a forma de realizar o
didlogo de saberes. Por varios anos, isso se restringiu a socializacdo do
aprendizado entre alunos de diferentes cidades ao final do projeto. A partir de
2016, decidiu-se incluir as contribuic6es oferecidas pela ciéncia ocidental e
outras tradi¢cdes culturais, ndo presentes no programa, referentes ao tema
gue esta sendo trabalhado.

Como resultado desta Ultima mudanca, uma série de modificacGes
foram feitas na estratégia de desenvolvimento do projeto e seu
desenho. Atualmente, eles sdo desenvolvidos em fases. Em cada um deles,
define-se 0 conhecimento dos povos que devem ser aprofundados, bem
como o conhecimento de outros povos que serdo socializados e as
contribuicdes que diferentes disciplinas cientificas ou outras tradicdes
culturais propéem sobre o assunto, com base em uma clara definicdo dos
propdsitos do dialogo.

CONCLUSAO

A reflexdo dos saberes Akwé-Xerente sobre a relacdo entre saber e
poder e a forma como ela se deu gerou um conjunto de mudancas em sua
vida e no processo de formacédo dos futuros professores. Uma delas tinha a
ver com o papel que os sabios estavam desempenhando e a necessidade de
incorporar suas praticas discursivas, e com a forma como o conhecimento é
aprendido e transmitido em seus povos originarios.

Hoje, a inclusdo de especialistas indigenas nos processos de
formacgéo de professores ndo é exclusividade. As Orienta¢des Curriculares
para a Formacao de Professores na especialidade, recentemente elaboradas
pelo Ministério da Educacdo, tém um capitulo dedicado a este tema e
consideram o desenvolvimento de projetos socioculturais e produtivos como
uma das estratégias fundamentais do processo formativo.
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Enquanto alguns centros de formacdo optam por idosos
conhecedores dos primeiros anos do ensino basico, outros escolhem
professores com formagéao profissional. Diferengas também s&o observadas
na forma como os sabios intervém no processo de formacao.

Em relag&o a este ponto, percebo que enquanto algumas instituicdes
limitam sua atuacdo a realizacdo da oficina de lingua nativa, outras as
convidam a participar das aulas das diferentes disciplinas ou areas e
direcionar o desenvolvimento de alguns projetos, embora nem sempre
possam fazé-lo de forma pratica devido a falta de instalaces e recursos
adequados que lhes permitam realizar atividades produtivas.

Uma questdo ndo resolvida €é a falta de inclusdo de
conhecedores. Embora essa limitacdo seja de dificil superacdo devido as
dificuldades que as instituicdes formadoras encontram em incorpora-los aos
processos de formacdo de professores, que 0s obrigam a se afastar por
longos periodos de suas familias, € necessario buscar alternativas para
garantir sua presenca. Caso contrario, a divisdo sexual dos saberes, que
caracteriza os povos indigenas, seria ignorada, e o valor do saber masculino
seria reforcado em detrimento daquele das mulheres.

A institucionalizacdo da presenca de conhecedores indigenas nos
processos de formacao de professores € um avanco importante. No entanto,
seu impacto em termos de tornar o conhecimento diferente do saber
hegeménico visivel na linha da ecologia do conhecimento proposta por
Santos (2008) pode ser truncado se ndo forem desenvolvidos processos de
reflexdo critica sobre o papel que desempenham e poderiam desempenhar
nos processos de construcdo de justica epistémica. Caso contrario, seu papel
poderia se limitar ao de portadores de saberes permanentemente
subalternizados dentro da instituicdo formadora.
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