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RESUMO

Este artigo de reviséo bibliografica examina a importancia da diversidade e
do multiculturalismo na educacdo contemporanea. A diversidade cultural é
reconhecida como uma caracteristica fundamental das sociedades
modernas, e sua reflexdo no ambiente educacional é crucial para promover a
inclusdo e a equidade. Através de uma andlise abrangente da literatura
académica, este estudo explora as vérias dimensfes da diversidade na
educacdo, incluindo diferencas étnicas, culturais, linguisticas, religiosas, de
género e de orientacdo sexual. A promoc¢éo da diversidade na educacgéao é
considerada essencial para preparar os alunos para viver em sociedades
cada vez mais pluralistas e interconectadas. Ao reconhecer e valorizar as
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diferentes identidades e perspectivas dos alunos, as instituicdes
educacionais podem criar ambientes de aprendizagem mais inclusivos e
enriguecedores. Além disso, a educacdo multicultural é vista como uma
ferramenta poderosa para combater o preconceito, a discriminacdo e a
exclusdo social, promovendo a tolerancia, o respeito matuo e a coexisténcia
pacifica. No entanto, a implementacao eficaz de politicas e praticas inclusivas
enfrenta diversos desafios, incluindo a resisténcia cultural, a falta de recursos
e a necessidade de formacdo adequada para os educadores. Portanto, sdo
necessdarias abordagens pedagogicas sensiveis as diferencas culturais e
étnicas dos alunos, bem como estratégias de colaboracdo entre escolas,
familias e comunidades. Destaca-se a importancia de se criar ambientes
educacionais que celebrem a diversidade, promovam a justica social e
preparem os alunos para se tornarem cidadaos globalmente conscientes e
socialmente responsaveis.

PALAVRAS-CHAVE: diversidade, multiculturalismo, educacdo, incluséo,
equidade.

1 INTRODUCAO

O processo de invisibilidade social marcou a infancia em diferentes
periodos histéricos e foi estabelecido como um processo de longo prazo, que
ainda estd em andamento. Atualmente, a crianca € reconhecida como cidada,
sujeita a lei e nainfancia como um periodo fundamental na existéncia humana
- garantias sociais que estdo presentes na legislacdo brasileira. No entanto,
podemos ressaltar que, historicamente e socialmente, esse reconhecimento
€ recente e vem de uma trajetéria que ainda nao foi efetivada para todos os
grupos sociais de criangas.

A proposta é refletir sobre a histéria das criangas e sua educacéao,
desde elementos que déo visibilidade as concepcdes e especificidades,
considerando semelhancas, abordagens, diversidade e cultura dos diferentes
grupos, especialmente apontados na bibliografia e nos projetos da area
produzidos no Brasil, especificamente no que se refere a educacao primaria
do Negro no Cataldo, Goéias. Embora os modelos tedricos europeus da
historia da crianca e sua atencdo sejam uma referéncia para a compreensao
do assunto, eles ndo devem ser adotados como uma perspectiva Unica para
entender os contextos latino-americanos e suas especificidades.

No Brasil, desde o processo de colonizagdo até nossos dias, véarias
pessoas chegaram a teorias e praticas sociais que circularam na sociedade
por uma referéncia branca / eurocéntrica que buscava e ainda buscava o nao
reconhecimento de ancestrais africanos como sujeitos para construir sua
propria identidade. As condicdes bésicas para a construcdo da identidade
desses povos, bem como um olhar baseado em ser diferente deles, foram
constantemente negadas e, como substituto, os mitos estdo sendo criados
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sobre os afro-brasileiros visando a identidade através do mito, a alteridade
incorporacdo subalterna, através de mecanismos ideoldgicos basicos de
fetiches que nédo contribuem para o reconhecimento, respeito e dignidade do
negro em nosso pais.

2 MULTICULTURALISMO NA EDUCACAO
2.1 PERSPECTIVA HISTORICA SOBRE EDUCAGAO E RACA

Nao existia e ainda ndo existe uma educacéao formal publica voltada
para a revolucdo ou ruptura com o status quo. A educacao nédo esta fora da
sociedade, ela é mais uma de suas instituicGes e atua na consolidacdo dos
valores existentes. Ainda no século XIX, Bertrand Russell ja afirmava que nao
ha avanco algum real para o processo social, como declara Manacorda
(1992, p.323), “a educagao faz parte da luta para o poder entre religides,
classes e nagdes”, e que “exceto na Russia, ela é sempre direcionada a
favorecer os interesses dos ricos e, em qualquer lugar, ensina uma exclusiva
fidelidade ao préprio Estado.”

A partir do final do século XIX e século XX houve grande
diversificacdo de cursos, do anuncio de emancipacdes feminina e dos
deficientes fisicos e mentais, além da igualdade de acesso independente de
cor e de condi¢Bes socioeconbmicas. Para Saviani (2008, p.59),

E hoje nds sabemos, com certa tranquilidade, ja, aqguém
serviu essa democracia e quem se beneficiou dela, quem
vivenciou esses procedimentos democraticos no interior
das Escolas Novas. N&do foi o povo, ndo foram os
operérios, ndo foi o proletariado. Essas experiéncias
ficaram restritas a pequenos grupos, e nesse sentido elas
se constituiram, via de regra, em privilégios para os ja
privilegiados, legitimando as  diferengcas. Em
contrapartida, os homens do povo (o povdo, como se
costuma dizer) continuaram a ser educados basicamente
segundo o método tradicional, e, mais do que isso, ndo
s6 continuaram a ser educados, a revelia dos métodos
novos, como também jamais reivindicaram tais
procedimentos.

A Escola Nova ndo atuou do modo como os seus idealizadores a
conceberam no Brasil. “continuava a ilusdo de que a educagdo pudesse
garantir mobilidade social e sucesso profissional, como instrumento de
democratizagdo da sociedade, muito contribuiu o ideario da Escola Nova”
(ARANHA, 2006, p.282).

Outros aspectos que sédo propagados séo o da mobilidade social e do
sucesso profissional que esbarram em duas dificuldades: a formagéo de
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maior nimero de diplomados que o nimero de empregos, nivelando os
saldrios muitas vezes por baixo e a formacdo de mao de obra pouco
qualificada por deficiéncia da qualidade do ensino.

Aportando a realidade educacional brasileira que é novissima em
relacdo a toda historia da educacéo desde os Fildsofos da antiga Grécia, até
chegar a Escola Nova, mas todo dentro da grande critica da formagéo do
homem para o trabalho (técnico) ou para cidadania. No Brasil tem-se o
positivismo que influenciou o nascimento das ciéncias, tomando como base
as ciéncias naturais e, buscando e influenciando o ensino em geral na
Europa, Estados Unidos, aqui, tardiamente, como destaca Aranha (2006,
p.235); “o positivismo influenciou as medidas governamentais do inicio da
Republica e, na década de 1970 por ocasido da tentativa de implantacdo da
escola tecnicista”.

Que alids tem como sequéncia a Escola Nova advinda da
necessidade e em posterior o uso da tecnologia para e pela educacéo, a
educacdo para a poés-modernidade teve que adaptar-se aos lapsos e
efemeridades principalmente da comunicagéo para dar conta de servir ao seu
proprio desenvolvimento e alicercar a producdo técnico-industrial, como
ressalta Saviani (1999, p.59), “a partir do pressuposto da neutralidade
cientifica e inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacdo do processo educativo
de maneira a torna-lo objetivo e operacional’.

A partir do século XVIII as mudancas realizadas nas escolas em
Portugal como a reforma pombalina, alteraram a situacdo da educacdo no
Brasil que contava com os jesuitas que acabaram expulsos, como citado por
Aranha (2006, p.219), “o Marques de Pombal ndo conseguira de imediato
introduzir as inovacdes de sua reforma no Brasil, apos ter desmantelado a
estrutura jesuitica, que teria provocado o retrocesso de todo o sistema
educacional brasileiro”. Assim nasceu o sistema de ensino brasileiro, em
coma, e como sera observado, nunca ira tornar-se totalmente séo.

Apesar de alguns cursos superiores criados por iniciativa particular
anteriormente, Portugal tinha como premissa manter o Brasil como col6nia,
boicotando toda iniciativa que contraria aquela iniciativa, associado ao
isolamento dos missionarios que mantiveram aqui uma educagéo classica e
medieval, portanto estéril, cujo “ensino torna-se, entdo formal, desprovido de
conteudo ideoldgico e social” (ARANHA, 2006, p.253), entado, a efetivacdo de
cursos superiores sé se concretizou com fuga da familia real em 1808 e seu
estabelecimento no Rio de Janeiro, para formar oficiais para a marinha e
exeército, engenheiros militares, médicos e abertura de cursos praticos
especificos, conforme relata Aranha (2006, p.253).

As escolas elementares e de acesso aos cursos superiores nunca
foram devidamente implementadas nas provincias, porém, foi criado para a
elite intelectual, o Colégio D. Pedro Il em 1837no Rio de Janeiro sob a
responsabilidade da Coroa, assim como as escolas de nivel superior. Apenas
entre 1860 e 1890, por iniciativa particular foram criadas outras em ltu,
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Caraga, S&o Paulo, Porto Alegre e em Campinas, entre outros, e ainda em
1827 as mulheres conquistaram o direito de estudar (ARANHA, 2006, p.260).

Durante a vigéncia da Republica Velha houve a criacdo da maioria
das universidades publicas brasileiras entre a Proclamacédo da Republica
(1889) e o Estado Novo (1937 — 1945) neste Ultimo ocorreu a reforma
Capanema, propunha reformas e regulamentacdo de varias leis para
dinamizar o ensino, que deixou a desejar principalmente na sua aplicacéo,
como ilustrado por Aranha (2006, p.358) “se a lei despertava otimismo, os
fatos, nem tanto. As inUmeras dificuldades para sua aplicagdo se deviam,
muitas vezes, a inadequagao a nossa realidade”.

Até porque a Constituicdo de 1937, por ser para um periodo ditatorial,
“atenuou o impacto de algumas conquistas, principalmente das relacionadas
com o dever do Estado como educador, deslocando a énfase para a sugestao
da liberdade da iniciativa privada. No periodo da ditadura, o movimento
renovador entrou em recesso” (ARANHA, 2006, p.358).

No periodo da Republica Populista, de 1945 a 1964 houve a fundacéo
da universidade de Brasilia concretizando o projeto de renovacao
universitaria, a discussdo da Lei de Diretrizes e Bases, que levou treze anos
para entrar em vigor, estando descontextualizada pela semi urbanizagdo do
pais durante a discussdo, mas ja destinava recursos ndo s6 para as
instituicBes de ensino publico, como também aos particulares, conforme
citado em seu artigo 95:

A Unido dispensard a sua cooperagao financeira ao
ensino sob a forma de: [..] financiamento a
estabelecimentos mantidos pelos estados, municipios e
particulares para compra, construgdo ou reforma de
prédios escolares e respectivas instalacbes e
equipamentos, de acordo com as leis especiais em vigor
(ARANHA, 2006, p.358).

Foram criados os conselhos de educacéo a niveis federal e estadual
cuja representatividade era permitida as entidades particulares, causando
embates e influéncias para acessos a ajuda financeira o que, “ndo deixava
de contribuir para manter a situagao de injustica numa sociedade em que 50%
da populacdo em idade escolar se encontrava fora da escola” (ARANHA,
2006, p.363).

O ensino técnico industrial e agricola era deficitario, formando a titulo
de exemplo, em S&o Paulo, 5% do efetivo necessario de médo de obra.
Concluindo que “de resto, podemos observar como a legislagdo sempre
reflete os interesses apenas das classes representadas no poder” (ARANHA,
2006, p.364).

Outro aspecto, intrinseco ao modelo de educacdo brasileiro, que
acrescenta mais um ingrediente degenerativo na fragil formacdo da
multifacetada cultura deste pais é a educagédo como fato social, em que ela
somente qualifica os individuos das classes sociais mais baixas, o bastante
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para o desempenho de suas fungbes de trabalho, ndo lhes permitindo
desenvolvimento intelectual, levantado na obra de P. Bourdieu e J C.
Passeron (1975) “A reprodugdo: elementos para uma teoria do sistema de
ensino, e citado por Saviani” (1999, p.30), “assim, a violéncia material
(dominacédo econémica) exercida pelos grupos ou classes dominantes sobre
0s grupos ou classes dominados corresponde a violéncia simbdlica
(dominagao cultural)”.

Com o advento do Estado de excecdo, a ditadura militar, algumas
experiéncias desenvolvidas para suprir as necessidades educacionais das
classes pobres como Centros Populares de Cultura, Colégio Aplicacdo da
USP, Movimento de Cultura Popular, Movimento de Educacdo de Base e
outros foram fechadas por serem consideradas “politicamente perigosas”
assim como organizacGes como a Unido Nacional dos Estudantes, Diretorios
Académicos e Diretério Central dos Estudantes, todos considerados
subversivos, além da vigilancia dos servigcos de inteligéncia nas escolas,
prendendo professores e alunos que parecessem ser uma faisca de
indagacGes e debates.

Como tiro de misericérdia ao ja combalido sistema de ensino foi a
implantacdo das reformas do Ministério da Educacdo e Cultura e United
States Agency for International Development em trés pilares, como afirma
Aranha (2006, p.370):

educacéo e desenvolvimento: formagéo de profissionais
para atender as necessidades urgentes de mao de obra
especializada no mercado em expansao;

educacdo e seguranca: formagéo do cidadédo consciente

(o]

educacdo e comunidade: criacdo de conselhos de
empresarios e mestres para estabelecer a relacdo entre
escola e comunidade.

O que se torna notério € que desde 1967 até a atualidade, varios
projetos, planos e programas vislumbraram dar o tdo sonhado salto na
gualidade da educacgdo brasileira e seu capital intelectual e através disto
como registrado em todo o texto até o momento garantir um futuro promissor
a nacdo. Porém como afirma Helene (2013, p. 96-98) 0 maximo que
conseguiram foi criar um emaranhado de siglas e nomes que de tantos, nem
todos sé@o lembrados:
¢ MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo 1967;

e CIEP - Centro Integrado de Educacao Publica (Brizoldes), 1983;

e CAIC - Centro de Atencéo Integral & Crianc¢a, 1991;

e CIAC - Centro Integrado de Atendimento a Crianga, 1991; CAIC Centros
de Atencéo Integral & Crianga, 1992;

e CEU - Centro Educacional Unificado, 2001;
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e FUNDEF - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério 1996;

¢ FUNDEB - Fundo de Manuten¢éo e Desenvolvimento da Educacao Basica
e de Valorizag&o dos Profissionais da Educagéo, 2007.

Entre os com nomes, porém sem siglas, seguem alguns exemplos
como: “‘Escola Padrdao, Plano de Desenvolvimento da Educagao,
Alfabetizacdo Solidaria e Plano Decenal de Educagdo para Todos’.
(HELENE, 2013, p. 97). Houveram também muitas outras propostas sem
nome, como municipalizacdo da educacdo, cobranca do ensino publico
superior através de uma espécie de trabalho civil obrigatério, ou ainda
parcerias entre publico e privado. Nenhuma delas trouxe o grande salto.

Além de todas estes projetos, planos e programas cabe ressaltar as
inGmeras avaliacdes criadas pelo governo a partir de 1930 — via INEP
(Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos) — no intuito de avaliar a
gualidade do ensino fundamental e médios no pais e a partir dos resultados
alcancar um avanco na educacdo de base, e através deste, chega-se ao
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM, antigo Provdo e atualmente
conhecido como ENADE — Exame Nacional de Desempenho do Estudante),
que foi criado com o propdsito descrito anteriormente, mas ndo diferente de
tudo ja mencionado néo atingiu seu objetivo, e neste caso, ainda foi distorcido
e passou de avaliador do ensino a avaliador do aluno, sendo usado como
critério de acesso ao ensino superior, vulgo, vestibular.

Em resumo: preserva-se apenas a sigla e muda-se o
conteddo: uma espécie de solucdo a procura de um
problema. No campo legal, tivemos varias agOes, tais
como uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em
1996, e um Plano Nacional de Educac¢édo (PNE) para o
periodo 2001/2011. Alguns projetos mais recentes
incluem o ensino a distancia como a Universidade virtual
do Estado de Sao Paulo (UNIVESP), em Sao Paulo, ou
Universidade Aberta do Brasil, em nivel nacional
programa federais como o Programa Universidade para
Todos (PROUNI e o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacédo e Expansao das Universidades Federais
(REUNI) e estaduais como o paulista Programa Escola
da Familia (HELENE, 2013, p.98).

Saindo da teoria e partindo para os dados reais, o fato é que de
acordo com os principios da universalidade e da justica para igualdade,
propostos por organizagfes independentes, dentre elas a Organizacéo para
a Cooperacdo Econbémica (OECD), no Brasil a educacdo escolar é de
baixissima qualidade.

Isso € um problema visto que depois da abertura dos mercados, com
a automacgdo e a internacionalizacdo do processo produtivo, hd uma
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“polarizagédo dos mercados de trabalho” (RAMOS, 2015, p.164), onde é
possivel observar como o acimulo de anos de escolarizagdo fazem a
diferenca no acesso aos empregos e renda.

A demanda por trabalhadores com elevadissima
qualificacdo conserva seu dinamismo. O emprego e
salarios dos estratos de escolaridade média sao
penalizados pelo deslocamento da producdo a qual
historicamente estavam associados (industria
automobilistica nos EUA ou a téxtil no Brasil). Os
empregos de baixa escolaridade e reduzida qualidade
sdo conservados, uma vez que integram segmentos de
oferta néo suscetiveis de serem
comercializados/codificados e  substituidos por
maquinas. (RAMOS, 2015, p.164).

Com esta citacdo fica evidente a relevancia da educacdo na
atualidade para a mobilidade social ou apenas manutencao do individuo no
lugar “conquistado”, s6 se encontrando quase imdével em dois pdlos: na
extrema ignorancia (onde a renda e consumo sdo baixissimos), ou com
elevadissima qualificacdo, (onde mantém-se o0s salarios e o status
socioecondmico através do continuo investimento no capital humano).

Diante dos fatos € de se preocupar com os resultados dos exames
do Programa Internacional de Avaliacdo dos Alunos (PISA - Programme for
International Student Assessment, OECD), realizado entre os adolescentes
na faixa de 15 anos de idade, onde aponta que entre os 65 paises avaliados
em 2012, o Brasil ficou em a 58° posi¢do na avaliacdo de matemética, 55°
em leitura, 59° em ciéncias e ficando com 38° na classificacdo geral. Para
tornar maior o desconforto diante destes resultados, o pais ainda possui um
baixo indice de alunos considerados “top-performers” (alunos de ponta),
enquanto, por exemplo, Singapura tem um indice de 29,3% e o Japédo de
27,6% de alunos neste nivel, o Brasil aparece com meros 1,8%. (OECD,
2012).

Quando comparada esta mesma faixa etéria, que corresponderia ao
ensino médio no Brasil, com ele mesmo, através do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica) criado em 2007 pelo INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) com o intuito
de avaliar através de apenas um indicador a qualidade do sistema
educacional brasileiro (publico e particular), para propor metas e melhorias
no sistema educacional, a situagdo apenas confirma o problema real da
educacdo no pais. No ultimo indice divulgado pelo IDEB em 2013, nenhuma
instituicdo de ensino médio seja esta publica ou particular, conseguiu atingir
a nota tida como meta.

E inevitavel ndo se decepcionar, e querer averiguar de perto qualquer
politica estudantil do governo, quando se compara este desempenho da
educacdo nacional com o de outro pais, que no inicio deste novo século, nos
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idos de 2001, se viam como iguais liderando no mundo, um grupo
denominado pela sigla BRIC (Brasil, Russia, india e China) por se destacarem
junto ao cenario mundial pelo rapido crescimento econdmico e sendo
considerados por grandes grupos financeiros as futuras poténcias
econdmicas mundiais (ELDER, 2008).

Os primeiros dez anos dos anos 2000 a China, foi o pais que mais
fez investimentos em educacdo no mundo, ultrapassando em 2013, os
Estados Unidos em termos de pesquisa e desenvolvimento de novas
tecnologias (SHUKMAN, 2012) — é sabido que a China investe desde 1978
em educacdo como chave para alcancar independéncia em ciéncia e
tecnologia, porém isso ndo exime a expressdo do dado mencionado.
Também nao é possivel afirmar que a China é um exemplo de igualdade e
auséncia de exclusdo social, ou ainda negar que a ditadura ndo tenha
facilitado a estruturacdo e aplicacdo do projeto educacional do Estado, no
entanto, como afirma loschpe (2014, p.227);

[...] o mais importante para o Brasil € justamente que a
China conseguiu fazer, brilhantemente, aquilo que o
Brasil ainda precisa: dar um salto de qualidade
educacional que pode conduzir o pais rumo ao
desenvolvimento continuo. A experiéncia chinesa é muito
relevante para o Brasil porque, ao contrario de paises
europeus e suas coldnias, que construiram seus
sistemas educacionais ao longo de séculos e o fizeram
em posicdo de lideranca mundial em termos de
desenvolvimento, a China deu seu salto em trinta anos,
lidando com todos os problemas agudos do
subdesenvolvimento enquanto o fazia. Entre o pais
destrocado pela Revolugéo Cultural e aquele que colocou
uma provincia de Xangai no topo do Pisa se passou
apenas uma geragao.

Portanto a chave para o salto que o Brasil nunca deu, segundo o
mesmo autor (IOSCHPE, 2014, p.226) séo “as boas politicas publicas vindas
de cima” e o planejamento a longo prazo. Desta forma seria dado o acesso a
educacdo completa aqueles que ndo conseguem e esse engajamento publico
levaria a0 aumento na qualidade do capital humano e do crescimento
econdmico do Estado (RAMOS, 2015, p.167).

2.2 DEBATES CONTEMPORANEOS E EDUCACAO PARA O RESPEITO
A DIVERSIDADE

Somente 12% dos jovens entre 18 e 25 anos do Brasil estdo
matriculados no ensino superior. Aproximadamente 85% dos concluintes do
ensino médio sdo oriundos de escolas publicas e correspondem a 57% dos
ingressantes em cursos superiores. A escola publica é a responséavel pela
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formagdo da maioria dos jovens estudantes de ensino médio no Brasil, mas
43% deles ndo conseguem ingressar no ensino superior. No sentido inverso,
em torno de 90% dos concluintes de ensino médio em escolas privadas
conseguem prosseguir os estudos académicos (IBGE, 2015).

Quando se trata de ensino superior publico, esta problematica so
aumenta, visto que a qualidade do ensino superior publico brasileiro é
inversamente proporcional a educacdo de formacdo escolar (pré-escolar,
ensinos fundamental e médio), tornando a questdo um problema
socioecondémico.

Existem pré-requisitos para a admisséo no ensino superior que estdo
em consonéncia com a formacdo académica e cultural da sociedade
dominante. Multiplicam-se 0s cursos preparatorios pagos, com foco na
preparacao dos alunos para as provas de acesso a universidade. Tais cursos,
ao serem pagos, também privilegiam os alunos de classes sociais mais
privilegiadas. Sem acesso o capital cultural e a formacéo que séo necessarios
para o ingresso nNo ensino superior, 0 ingresso na universidade fica mais dificil
aos alunos mais pobres (HARACEMIV; SOEK; MILEK, 2019),

Existe o circulo vicioso renda-educacgéo-renda (HELENE, 2013, p.
32), resultando no aumento da desigualdade social. Apenas aqueles que
possuem renda para terem cursado um ensino escolar de qualidade terdo
acesso ao ensino superior de qualidade. Segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE (2010, apud HELENE, 2013, p. 32), “para cada
ano adicional de estudo corresponde a um aumento médio da renda superior
a 10%. Quando considerados os niveis mais avancados de escolariza¢éo
(ap6s ensino médio), este indice atinge 25%”.

Esta estimativa confrontada a realidade que a renda per capita
familiar de mais de 50% dos cidaddos em formacé&o (0 & 17 anos) é inferior a
meio salario minimo, segundo o IBGE (2010, citado em HELENE, 2013, p.
32), aponta que pelas vias normais (atualmente a prova do ENEM — Exame
Nacional do Ensino Médio, ou o SISU — Sistema de Sele¢&o Unificada), as
chances de uma parcela bem significativa da populacéo entrar em um ensino
superior publico, se manter nele e conclui-lo é quase um eufemismo pela
desigualdade social.

Corrobora com os dados supracitados o estudo realizado pela UFMG,
gue analisou informa¢Bes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
apurando o questionario socioeconémico respondido voluntariamente por
1.927.765 de seus candidatos (de um total de 3 milhdes - ano de 2005). Nele
foi tracado um perfil dos alunos, identificando a grande desigualdade social
existente entre os alunos ingressantes e aguele gue ndo ingressam no ensino
superior publico (HARACEMIV; SOEK; MILEK, 2019).

A comegar, “na pergunta sobre cor, igual ao do IBGE a distribuicao é
muito semelhante a popula¢éo — 45,6% brancos, 38,2% pardos, 11,9% pretos
— este Ultimo o dobro, em termos proporcionais, ao da populagdo como um
todo”. De uma maneira geral, a partir desta amostra, o estudo aponta que ha
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uma correlacé@o entre as notas dos candidatos, a renda e nivel educacional
da familia, e sua cor.

O estudo demonstra que quanto maior a renda familiar e o nivel
escolar dos pais, maior a nota do candidato, reafirmando o circulo vicioso
renda-educacdo-renda (HELENE, 2013, p. 32). S&do apenas 16,78%
candidatos que ficam acima das faixas que iniciam em 5 a 10 salarios e segue
até 50 salarios-minimos ou mais (sendo 10 salarios minimos o equivalente a
R$3000,00 em 2005. No entanto, quando as notas destes sdo comparadas
com as dos outros 83,22% dos candidatos, a pior nota do primeiro grupo
supera a melhor nota do segundo em 19,4%.

Quando avaliado o quesito “cor”, ao invés de renda, os dados também
ndo sdo satisfatdrios. As notas dos declarantes pretos, pardos ou indios sédo
16,3% menores que aqueles que se declaram brancos ou amarelos. Foi
observado também que quanto maior o indice de escolaridade dos pais,
melhor a nota do aluno, até mesmo entre os declarantes pretos e pardos. Os
indios neste indice ndo foram levados em consideracdo por terem uma
cultura diferente.

Um ultimo aspecto relevante é que os cursos de maior expressao,
como medicina, engenharia mecénica, odontologia e direito sédo aqueles com
menor propor¢ao de negros, pardos e baixa renda (HELENE, 2013, p. 59).

Em 2001, a lll Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata que foi realizada na cidade sul-
africana de Durban, repercutiu na midia de uma forma que impressiona e
sustenta uma discussédo profunda sobre a questéo racial no Brasil. Diante de
tantos debates, a universidade, como um berco de pesquisa,
guestionamento, e tecnicamente promocao social, come¢ou a se movimentar
e discutir como melhorar o acesso desta parte excluida da populacdo ao
curso superior gratuito, na tentativa de restitui-los da discriminagéo e
desigualdade sofridas até o ingresso na instituicdo (SANTOS, 2007, p.16).

Acreditando nessa medida, dezenas de universidades publicas
federais, por iniciativa propria, adotaram politicas de ac¢éo afirmativa, também
designadas politicas de cotas, reserva de vagas, acdo compensatoria, enfim,
projetos que vislumbravam a inclusdo dos entdo excluidos da universidade
publica.

Segundo Santos (2007) as precursoras foram: a Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) em 2003, reservando vagas para alunos
gue tivessem concluido todo ensino médio em escolas publicas. Logo em
seguida, em 2004, a Universidade Federal de Brasilia (UNB) e a Universidade
Estadual da Bahia (UNEB) trouxeram as cotas raciais e comegaram a se
espelhar acdes semelhantes. No mesmo ano, as Universidades Estadual de
Londrina (UEL), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e Universidade
Federal de S&o Paulo (UNIFESP) também adotaram as cotas.

O movimento se espalhou por toda a federa¢do, com normas ou
nomes diferentes, mas sempre vislumbrando o mesmo objetivo de inclusado
s@cio racial. Percebendo este movimento voluntario das instituicdes publicas
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de ensino superior o governo federal criou, em 2004, o Projeto de Lei 3.677/4,
segundo o qual 50% das vagas para alunos ingressantes nas universidades
publicas estariam destinadas por curso, turno e periodo para estudantes
egressos de escolas publicas, além de um indice proporcional por Estado
(calculado segundo o IBGE) para negros, pardos e indigenas (MEC, 2004).
Esse projeto de lei foi aprovado em 2008 e sancionado em 2012 como
a Lei das Cotas (Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012), e em outubro do
mesmo ano teve sua regulamentacao através do Decreto n°® 7.824/2012 que;

[...] define as condi¢gBes gerais de reservas de vagas,
estabelece a sistematica de acompanhamento das
reservas de vagas e a regra de transicdo para as
instituic6es federais de educacado superior. Ha, também,
a Portaria Normativa n° 18/2012, do Ministério da
Educagédo, que estabelece os conceitos basicos para
aplicagao da lei, prevé as modalidades das reservas de
vagas e as formulas para calculo, fixa as condi¢bes para
concorrer as vagas reservadas e estabelece a
sistematica de preenchimento das vagas reservadas
(BRASIL, 2012).

O Brasil esta entre os Ultimos paises do mundo a abolir a escravatura.
Esse passado recente de tradicdo escravagista deixou consequéncias que
ainda reverberam na sociedade. Os negros e seus descendentes
permanecem constituindo a maioria da populacdo pobre, vitima das
desigualdades e da excluséo social (GOMES, 2003). A discriminacéo étnica
ainda permeia grande parte das relacbes e dos comportamentos da
sociedade em um cenario cuja superacao depende de politicas educacionais
e de ac¢Oes afirmativas (HARACEMIV; SOEK; MILEK, 2019).

No contexto académico, os negros e pardos ainda constituem uma
minoria entre os discentes, embora constituam a maioria da populacéo. As
pesquisas indicam dificuldades de acesso e permanéncia dos negros e
pardos na educacdo superior e as politicas educacionais ndo foram capazes
de reverter esse quadro. Nesse sentido, foram criadas as politicas de cotas
voltadas para negros, pardos e indigenas, como foco na oferta da equidade
entre esses grupos em relacdo aos brancos (NASCIMENTO; GOUVEA,
2020).

Aspectos da cultura escravagista brasileira ainda estdo presentes em
nossos habitos e deslegitimam a cultura e a representagdo do negro em
nossa sociedade. A sociedade brasileira ainda no século XXI, embora tenha
movimentos de resisténcia e desconstrucdo de representacdes sociais
referentes ao negro, o coloca em uma condi¢ao de subalternidade em relagao
ao branco. Representagfes sociais do negro como bandido, empregado
doméstico, trabalhadores de atividades ndo prestigiadas pela classe
dominante e a objetificac@o do corpo da mulher negra séo frequentes e serao
superados em algumas geracgfes. As representagdes sociais sdo entendidas
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como as crencas, ideias e explicacbes adotados sobre pessoas, grupos e
objetos que comegam no senso comum e acabam incorporadas aos habitos
de um grupo (GOMES, 2003).

As religibes de origem africana séo folclorizadas ou marginalizadas
em relacdo a aquelas de origem europeia. Trata-se de um problema presente
em nossa sociedade cuja superacao levara ainda algumas geracgfes para ser
alcancada. E as politicas de cota contribuem com essa mudanca ao oferecer
condicBes para que 0s negros ocupem cargos de relevancia no cenario
politico, econdmico e social do pais, permitindo a construcdo de novas
representacdes sobre o negro e a negritude (GOMES, 2003).

O direito de concorrer a uma vaga em universidade publica por meio
das cotas raciais é obtido por meio de autodeclaracdo do aluno. No momento
de inscricdo no processo seletivo, o aluno pode optar por concorrer as vagas
destinadas as cotas raciais, podendo ser submetido a arguicdo em relagdo a
autodeclaracdo quando houver davidas dos selecionadores.

Ferraro (2011) estudou uma série do PNAD e dos Censos
Demograficos de 1991 e 2000 com a intengdo de verificar as caracteristicas
da alfabetizacdo no Brasil. Na pesquisa, 0 autor percebeu que aos 8 anos de
idade as criancas ja apresentam resultados académicos associados as
desigualdades sociais nas quais estdo inseridas. As escolas que nao
conseguem que 0s seus alunos se alfabetizem até essa idade ndo sao
capazes de atingir as metas para a alfabetizacédo no pais. Esses alunos terdo
distorcdo entre a idade e a série cursada.

E interessante observar no artigo que a maioria desses alunos é
negra e masculina. As meninas apresentam melhores rendimentos quando
comparadas aos meninos, mesmo em segmentacBes étnicas. Meninas
brancas tém um rendimento maior que 0s meninos brancos e 0 mesmo
ocorrem entre meninas e meninos negros. No entanto, quando se comparam
os rendimentos entre negros em geral e brancos em geral, a distor¢do é
maior. O sucesso na alfabetizacdo de meninas brancas até os 8 anos é de
76,3%, entre meninos brancos é de 73,2%, entre as mulheres negras € de
56,3% entre homens negros é de 50,5% (FERRARO, 2011).

Pressupondo que 50% dos alunos negros ingressantes no ensino
fundamental inicia a trajetéria académica em desvantagem e que nesse
percentual ndo foram incluidas ainda as taxas de evasao, a oferta de politicas
publicas afirmativas voltadas para o sucesso académico dessa populagéo
parece um direito (NASCIMENTO; GOUVEA, 2020).

Carvalho e Rezende (2012) corroboram a pesquisa supracitada ao
indicarem que alunos negros evadem significativamente mais em relacdo aos
alunos brancos no ensino fundamental.

Existem diferentes argumentos contrarios e favoraveis a politica de
cotas raciais no Brasil. Entre os principais argumentos estdo aqueles que
afirmam que nédo existe discriminagéo racial no Brasil e os que acreditam se
tratar de uma politica que fere o direito a igualdade.
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Vieira Junior (2005) defende que ndo se podem separar 0s motivos e
os resultados das politicas de a¢6es afirmativas. Para o autor, as cotas raciais
promovem a igualdade substantiva, reduzem as desigualdades na
apropriacdo de bens fundadas em bases raciais, e reformula as
representacdes sociais existentes sobre os negros, reduzindo os danos
causados pela escraviddo e pelos possiveis sistemas segregacionistas
posteriores

As cotas raciais, nesse sentido, contribuem com a promoc¢édo da
equidade educacional no Brasil, definida por Lopez (2005) como um avango
no qual se constr6i um projeto educacional capaz de romper com
determinismos do passado, dando condi¢cdes de integracdo a toda a
sociedade. Existem alguns aspectos principais para a promoc¢ao da equidade
educacional, que sdo acesso igualitario em condi¢des igualitarias, meios de
aprendizagem igualitéarios e igualdade para a realizacdo das atividades
educacionais.

A educacgdo brasileira esta distante de ser equitaria. Existe a
igualdade do acesso a educacdo basica, mas ndo existe igualdade nas
condicdes de aprendizagem e nos resultados educacionais.

De acordo com Paixao (2006), quando o Brasil discutia a efetivacado
das cotas raciais para 0 acesso ao ensino superior, no inicio do século XXI,
0 pais estava em 74° lugar no ranking da ONU referente ao indice de
Desenvolvimento Humano (IDH). Quando se analisa o IDH segmentado por
etnia, incluindo somente pretos e pardos, a posicdo despenca para 108°,
semelhante aos indices dos paises mais pobres do mundo. O resultado
mostra que o Brasil possui dois cenarios de desenvolvimento. Uma para a
populacéo branca e outro para os negros (NASCIMENTO; GOUVEA, 2020).

O artigo desconstréi as representacdes sociais existentes sobre
alunos caotistas raciais no Brasil, haja vista que esses alunos ndo vivem em
condic¢Bes de equidade com os demais.

Representa¢fes sociais sédo conhecimentos construidos socialmente
sobre determinado aspecto ou objeto social. Foi Serger Moscovici (1961),
psicélogo social, o criador do conceito de representacdes sociais. Para
Moscovici (1978), as representacdes sociais sdo construidas a partir da
percepcao que um grupo social possui sobre determinado objeto, com base
nas experiéncias que tiveram com ele e nas experiéncias compartilhadas por
outras pessoas do grupo. Uma pessoa, um lugar, uma disciplina académica
ou uma profissdo se torna, assim, objeto desses atores sociais que formam
uma representacao sobre ele.

Moscovici (2003) tinha como referéncia o conceito de representagéo
coletiva, segundo o qual a esséncia do pensamento organizado € a vida
social. E a vida social que imp&e aos individuos representacdes coletivas de
modo inconsciente.

A teoria das representagBes sociais € reconhecida em sua
possibilidade de fazer emergir 0os conceitos produzidos por um grupo social
sobre determinado objeto. Ela permite a percep¢éo de como o conhecimento
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€ produzido no senso comum. Alias, essa é a defesa da teoria. Ela defende
gque o0 senso comum produz um conhecimento a partir de informacdes
socializadas por um grupo “Trata-se de um conhecimento outro, diferente da
ciéncia, mas que é adaptado a acdo sobre o mundo e mesmo corroborado
por ela (JODELET, 2001, p. 29)".

Isso significa que as representacbes sociais comeg¢am Nno Senso
comum, nas praticas cotidianas. Os grupos as elaboram para explicar e
justificar os fendbmenos sociais. No processo de construcdo de significados,
os grupos dividem crencas, c6digos e signos que permitem a criacdo de uma
identidade de um grupo. Eles se sentem pertencentes a aquela coletividade
por compartilharem entre si as experiéncias adquiridas no contexto.

E no senso comum que as condutas sdo avaliadas e aceitas, com
relevancia por vezes maior que aquelas dadas as descobertas cientificas.
Isso porque é o contato social que nos humaniza. A vida social € a esséncia
da condicdo humana. Aprendemos com a nossa experiéncia e com 0
compartilhamento da experiéncia do outro.

3 CONCLUSAO

Em suma, este artigo de reviséo bibliografica destaca a importancia
crucial da diversidade e do multiculturalismo na educacdo contemporanea.
Ao longo da andlise da literatura académica, ficou evidente que a promogéao
da diversidade no ambiente educacional ndo é apenas uma questao de
justica social, mas também uma necessidade para preparar 0s alunos para
viver em sociedades cada vez mais diversas e interconectadas.

Ao reconhecer e valorizar as diferentes identidades e perspectivas
dos alunos, as instituicbes educacionais podem criar ambientes de
aprendizagem mais inclusivos, enriguecedores e equitativos. Além disso, a
educacdo multicultural € uma ferramenta poderosa para combater o
preconceito, a discriminagdo e a excluséo social, promovendo a tolerancia, o
respeito mutuo e a coexisténcia pacifica.

No entanto, a implementacéo eficaz de politicas e praticas inclusivas
enfrenta diversos desafios, como a resisténcia cultural, a falta de recursos e
a necessidade de formacdo adequada para os educadores. Portanto, é
fundamental que as instituicbes educacionais adotem abordagens
pedagdgicas sensiveis as diferencas culturais e étnicas dos alunos, além de
estabelecer estratégias de colaboracdo entre escolas, familias e
comunidades.

Em Ultima analise, este estudo ressalta a importancia de se criar
ambientes educacionais que celebrem a diversidade, promovam a justica
social e preparem os alunos para se tornarem cidaddos globalmente
conscientes e socialmente responsaveis. A diversidade e o multiculturalismo
ndo sdo apenas valores a serem defendidos, mas sim fundamentos
essenciais para uma educac¢édo verdadeiramente inclusiva e transformadora.
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