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RESUMO

O presente artigo foca na interseccdo entre as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacédo (TDICs) e a Metodologia Ativa ha educacdo, com
especial atencdo a aplicacdo desses conceitos na Escola Estadual Professor
Walter Paiva, localizada em Ribeirdo Preto, S&o Paulo. O objetivo principal é
entender como as TDICs podem ser utilizadas para aprimorar a Metodologia
Ativa e superar desafios educacionais, especialmente em ambientes de
escolas publicas com limitacdes de infraestrutura e recursos tecnolégicos. O
enfoque tedrico da pesquisa inclui a integracdo de tecnologia e pedagogia,
destacando a necessidade de alinhar inovacdes tecnolégicas com
metodologias de ensino ativas, conforme discutido por autores como Moran
(2017) e Bacich (2016). A pesquisa emprega uma metodologia qualitativa,
utilizando andlises de percepcdes de alunos e professores, avaliagdo das
abordagens educacionais e infraestrutura disponivel, além da investigacéo
sobre as competéncias dos professores em relacdo a Metodologia Ativa e as
TDICs. Os resultados indicam uma percepcdo positiva tanto dos alunos
guanto dos professores sobre a aplicacdo das TDICs e da Metodologia Ativa,
embora sejam evidentes limitagBes significativas na infraestrutura e na
capacitagcdo docente.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢ao;
Desafios Educacionais, Metodologia Ativa, Formacao de Professores.

INTRODUCAO

A revolucdo tecnoldgica das Ultimas décadas tem transformado
profundamente o panorama educacional em todo o mundo. O uso
disseminado das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao (TDICs)
trouxe consigo ndo apenas ferramentas avancadas, mas também novas
oportunidades e desafios para o processo de ensino e aprendizagem. Neste
contexto, emerge a Metodologia Ativa, uma abordagem pedagdgica que
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busca colocar o aluno no centro do processo educativo, promovendo a
construgdo ativa do conhecimento. No entanto, é a intersecdo desses dois
elementos, o uso das TDICs em conjunto com a Metodologia Ativa, que se
tornou o foco desta pesquisa.

As TDICs, incluindo computadores, dispositivos méveis, internet e
software educacional, tém desempenhado um papel cada vez mais central
na vida cotidiana, tornando-se ferramentas onipresentes para a
comunicacao, pesquisa e acesso a informacao. Essa ubiquidade das TDICs
gerou um debate profundo sobre como integra-las efetivamente no ambiente
escolar para melhorar o processo educativo. Em sua definigdo mais ampla,
as TDICs abrangem "o conjunto de meios de comunicacao social" (Houaiss,
2015) que se tornaram parte inextricavel de nossa existéncia. Compreender
como essas tecnologias podem ser aproveitadas para aprimorar a educagéo
€ um desafio critico que esta pesquisa se prop6e a abordar.

Por outro lado, a metodologia ativa representa uma mudanca
significativa na abordagem tradicional de ensino, na qual o professor
desempenha um papel central como detentor do conhecimento. Com a
Metodologia Ativa, os alunos séo incentivados a se tornarem protagonistas
de sua propria aprendizagem, engajando-se em atividades praticas, debates,
resolucdo de problemas e colaboracdo. Essa abordagem tem sido elogiada
por sua capacidade de motivar os alunos, desenvolver habilidades de
pensamento critico e promover uma aprendizagem mais significativa.

A justificativa desta pesquisa € fundamentada na necessidade
premente de compreender como a integracao estratégica das TDICs com a
metodologia ativa pode aprimorar o processo de ensino e aprendizagem no
contexto educacional. Este é um tépico de grande relevancia, considerando
o rapido avanco tecnoldgico e as demandas por competéncias do século 21.
Ha um consenso crescente de que a educacao deve evoluir para atender as
necessidades de uma sociedade cada vez mais digital e globalizada.

Nesse sentido, Moran (2017) ressalta que as TDICs podem ser
usadas para criar ambientes de aprendizagem mais interativos e dindmicos,
gque estdo alinhados com os principios da Metodologia Ativa. Além disso,
autores como Bacich (2016) e Valente et al. (2017) enfatizam a importancia
de preparar alunos e professores para tirar o maximo proveito das TDICs em
contextos educacionais.

Considerando o contexto da educagdo publica e os desafios
enfrentados pelos estudantes em relagdo ao conhecimento bésico esperado
ao concluir os anos iniciais e finais do ensino fundamental e do ensino médio,
uma das questdes que a presente dissertacdo busca solucionar é: diante das
limitagBes de infraestrutura e de recursos tecnoldgicos nas escolas publicas,
como superar 0s obstaculos para proporcionar um ambiente inovador e
tecnolégico em sala de aula?

O objetivo deste projeto é evidenciar a aplicacdo das Tecnologias
Digitais da Informacg&o e Comunicacgéo (TDICs) como recurso para aprimorar
a metodologia ativa e superar as dificuldades educacionais na Escola
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Estadual Professor Walter Paiva no municipio de Ribeirdo Preto, Estado de
Sao Paulo. Ja os objetivos especificos sao:

. Mostrar as percepcdes dos alunos e dos professores sobre a
utilizacdo das metodologias atives e aplicagdo das TDICs em sala de aula;
o Investigar as abordagens educacionais e niveis de

infraestrutura disponiveis nessas escolas para a utilizacdo das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDICs) no processo de ensino-
aprendizagem.

. Analisar o conhecimento e habilidades dos professores em
relagdo a Metodologia Ativa, bem como o uso das TDICs no ambiente escolar.

METODOLOGIA

O enfoque metodoldégico deste estudo € uma abordagem qualitativa.
Esta escolha se justifica dada a complexidade e a natureza dos fenébmenos
em analise: a integracdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagéo (TDICs) com a Metodologia Ativa na Escola Estadual Professor
Walter Paiva, localizada na rua R. Tupinamba - Subsetor Norte - 2 (N-2),
Ribeirdo Preto, Sdo Paulo. Em cenarios como este, métodos quantitativos
seriam insuficientes para captar as nuances, as experiéncias e as percepcdes
dos individuos envolvidos.

A estratégia metodolégica qualitativa permite uma exploracdo mais
aprofundada dos processos de integracdo das TDICs e da Metodologia Ativa
no ambiente escolar. 1sso inclui compreender as experiéncias e percepcdes
de professores, alunos e administradores escolares. Métodos especificos
dentro deste enfoque incluirdo a analise de documentos, como planos de
ensino, registros de reunides e correspondéncias oficiais, com o objetivo de
identificar padrdes e tendéncias relevantes (Gil; Vergara, 2015).

Tipo de estudo

O presente estudo adota uma abordagem de pesquisa que é
simultaneamente exploratéria e descritiva, conforme estabelecido por Gil
(2002) e Prodanov e Freitas (2013). A pesquisa exploratéria visa proporcionar
maior familiaridade com o problema em foco, que no caso desta investigacao,
refere-se as préticas pedagdgicas dos professores e a caracterizagdo da
populagdo docente em escolas estaduais em Ribeirdo Preto, S&do Paulo. A
flexibilidade inerente a essa abordagem permite uma exploragéo abrangente
do tema, abrindo caminhos para analises multifacetadas (Lakatos & Marconi,
1992; Gil, 2002).

Por sua vez, a dimenséo descritiva do estudo procura detalhar as
caracteristicas e vivéncias da populacdo pesquisada, englobando fatores
como nivel de formacédo/escolaridade, tempo de exercicio da docéncia,
cursos realizados, idade, sexo, entre outros (Gil, 2002; Prodanov & Freitas,
2013). Esse enfoque possibilita uma andlise profunda da realidade
investigada, incluindo suas peculiaridades e ocorréncias.

Editora Epitaya | Rio de Janeiro-RJ | ISBN 978-85-94431-64-6 | 2024 73



O uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) Como Ferramenta de
Metodologia Ativa do Ambiente Escolar

Yin (2001) afirma também que o estudo de caso € um modo de
pesquisa empirica que investiga fendmenos contemporaneos em seu
ambiente real, quando os limites entre o fenébmeno e o contexto ndo séo
claramente definidos; quando ha mais variaveis de interesse do que pontos
de dados; quando se baseia em varias fontes de evidéncias; e quando ha
proposi¢des tedricas para conduzir a coleta e a analise dos dados.

A pesquisa se centra em aspectos qualitativos, focando na esséncia
€ na natureza das praticas pedagoégicas e na caracterizacdo da populacao
investigada (Gil, 2002). Essa abordagem é complementada por um Estudo
de Campo, que proporciona um contato direto e observacdo dos
participantes, enriqguecendo a andlise dos dados (Gil, 2002). Este
procedimento foi considerado o mais apropriado para alcancar o
aprofundamento desejado na andlise da proposicdo do estudo, permitindo
uma captacdo sensivel e abrangente das interpretacdes e posicionamentos
dos sujeitos envolvidos.

Um exemplo emblematico de estudo de caso que segue as diretrizes
propostas por Yin (2001) e que enfatiza os aspectos qualitativos mencionados
por Gil (2002) é o trabalho de Stake (1995) sobre as praticas pedagogicas em
escolas. Neste estudo, Stake adotou uma abordagem qualitativa para
investigar em profundidade as interagfes e 0s processos educacionais em
uma escola especifica. Ele se concentrou em compreender a esséncia das
praticas pedagdgicas, utilizando uma variedade de fontes de dados, como
entrevistas, observacfes e andlise documental. Este estudo exemplifica a
importancia de explorar a natureza das praticas pedagégicas e a
caracterizacdo da populacdo investigada em um contexto real e
contemporaneo, conforme destacado por Yin (2001). Nesse sentido, a
abordagem de Stake realca a relevancia do contato direto e da observacéo
dos participantes, aspectos enfatizados por Gil (2002) como cruciais para
enriguecer a andlise dos dados e obter uma compreensdo profunda do
fendbmeno estudado.

Descricdo do contexto, dos participantes ou populacéo e o periodo em
gue a pesquisa foi realizada

Neste projeto de pesquisa, o locus empirico é Escola Estadual
Professor Walter Paiva, localizada R. Tupinamba - Subsetor Norte - 2 (N-2),
Ribeirdo Preto, Estado de Sdo Paulo. Esse espaco € definido como um
campo privilegiado para a investigacdo das complexidades da integracdo
entre Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagcdo (TDICs) e a
Metodologia Ativa.

A populacéo da pesquisa foi composta por discentes matriculados no
2° ano do ensino médio (alunos entre 15 e 17 anos), professores que atuam
nessas séries e gestores escolares. A amostragem busca a heterogeneidade
do cenario educacional, tanto no que se refere aos segmentos de ensino
guanto as disciplinas ministradas e faixas etérias atendidas.
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O cronograma da pesquisa foi definido de forma a permitir uma
imersdo qualitativa e significativa no campo, respeitando os ciclos
académicos das instituicbes envolvidas e os periodos de maior viabilidade
para a coleta de dados onde os questionarios foram aplicados entre 17 de
novembro e 24 de novembro de 2023.

O acesso aos dados foi condicionado a obtencdo de consentimento
formal por parte das autoridades educacionais competentes e atende em
estrita observancia as diretrizes éticas que norteiam a pesquisa em ciéncias
humanas, garantindo o anonimato e a confidencialidade dos participantes,
deixando claro que a participagdo é opcional, ndo contara como critério
avaliativo na instituicdo e a qualquer momento os participantes podem
expressar seu direito a se retirar da pesquisa.

Esta configuracdo metodologica visa ndo apenas ao cumprimento
dos objetivos propostos, mas também a producédo de um conhecimento que
seja tanto cientificamente rigoroso quanto socialmente relevante, para
contribuir de forma efetiva para as politicas publicas de educacéo.

RESULTADOS

Neste momento, apresentam-se os dados obtidos por meio de um
guestionario aplicado aos alunos do 2° ano do ensino médio, com o objetivo
de avaliar a frequéncia de problemas técnicos enfrentados durante as aulas,
conforme tabela a seguir.

Tabela 1: Quadro de participantes da pesquisa

RESPONDENTES
Alunos

Frofessores

Gestores

Nota: Dados da pesquisa, 2023

A primeira pergunta do questionario (Figura 1) visava identificar a
regularidade com que os estudantes encontravam dificuldades técnicas. Os
resultados indicam que a maior parte dos alunos, correspondendo a 60%,
relatou enfrentar problemas técnicos "as vezes". Este dado é relevante para
compreender a dindmica e os desafios do ambiente educacional no contexto
atual, marcado pela crescente integracdo de tecnologias no processo de
ensino-aprendizagem".

Por outro lado, tanto a frequéncia de “raramente” quanto a de
“frequentemente” recebeu cada uma 20% das respostas, indicando que para
alguns alunos, esses problemas sdo menos comuns ou mais recorrentes.
Notavelmente, ndo houve relatos de alunos que sempre enfrentam problemas
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técnicos durante as aulas, sugerindo que, embora existam desafios técnicos,
eles ndo sdo uma constante disruptiva para a maioria dos alunos.

Figura 1: Frequéncia de problemas técnicos nas aulas

QUAO FREQUENTE E TER PROBLEMAS
TECNICOS DURANTE AS AULAS?

» Raramente As vezes Frequentemente Sempre

6%

Nota: Dados da pesquisa, 2023

A avaliacdo do acesso a computadores e internet na escola,
conforme respondido pelos participantes, apresenta uma distribuicdo variada.
Observa-se que uma proporcdo significativa dos respondentes,
representando 40% (2 de 5), classificou o acesso como "Ruim". Esta
avaliacdo sugere desafios significativos na infraestrutura de Tl da escola,
possivelmente indicando equipamentos desatualizados, conexdes de internet
instaveis ou insuficientes para atender as necessidades dos alunos.

Por outro lado, uma parcela igual de 40% (2 de 5) considerou o
acesso como "Bom", indicando uma satisfacdo moderada com os recursos
disponiveis. Isso pode implicar que, embora existam problemas, os recursos
atuais ainda sdo capazes de atender a algumas das necessidades
educacionais dos alunos.

A opinido de que o acesso é "Médio" foi expressa por 20% (1 de 5)
dos participantes, o que pode refletir uma percep¢do de que, embora os
recursos de TI disponiveis na escola ndo sejam ideais, eles ndo sao
extremamente inadequados.

A auséncia de respostas classificando o0 acesso como "Excelente" é
notavel, sugerindo que ha margem para melhorias significativas na
infraestrutura de computadores e internet da escola para alcancar um nivel
de satisfacao.
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Figura 2: Qualidade da internet na escola

COMO VOCE AVALIA O ACESSO A
COMPUTADORES E INTRNET NA ESCOLA

= Ruim = Médic =Bom = Excelente

40%

Nota: Dados da pesquisa, 2023

Observa-se que 60% dos alunos (3 de 5) relataram ter aulas com o
uso de computadores apenas uma vez por semana. Este dado sugere que,
embora atecnologia esteja presente no ambiente educacional desses alunos,
sua utilizagcdo ndo € uma pratica diaria ou muito frequente na figura 9.

Por outro lado, a op¢éo de ter aulas com computadores duas vezes
por semana ou hdo ter nenhuma aula com computadores nao foi selecionada
por nenhum dos participantes. Isso indica que, enquanto o uso de tecnologia
nao é completamente ausente, também nado é extremamente prevalente na
rotina semanal desses alunos.

Cabe destacar que, 40% dos alunos (2 de 5) responderam que 0 uso
de computadores ocorre de maneira 'raramente'. Esta resposta pode refletir
uma integracdo ocasional e ndo sistematica da tecnologia no curriculo
escolar. Este padrao de uso sugere uma abordagem mais seletiva ou limitada
no emprego de ferramentas digitais no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, os resultados apontam para uma integracdo moderada da
tecnologia na educacgéo desses alunos, destacando uma frequéncia limitada
de aulas que utilizam computadores como uma ferramenta de ensino.
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Figura 3: Quantas vezes por semana as aulas utilizam computadores

QUANTAS VEZES NA SEMANA VOCES
TEM AULAS UTILIZANDO
COMPUTADORES COMO FERRAMENTAS

= 1 X por semana 2 % por semana Nenhuma Raramente

C

Nota: Dados da pesquisa, 2023

Com base nas respostas do questionario aplicado aos alunos do 2°
ano do ensino médio ja pode-se realizar uma andlise inicial que cruza os
dados coletados para estabelecer um panorama sobre a utilizacdo das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e as
metodologias ativas nas escolas publicas em Ribeirdo Preto.

A maioria dos alunos (60%) relatou enfrentar problemas técnicos "as
vezes", indicando que, embora existam desafios técnicos, eles ndo sdo uma
constante disruptiva. Simultaneamente, 40% dos alunos avaliaram o0 acesso
a computadores e internet como "Ruim", sugerindo deficiéncias na
infraestrutura de Tl das escolas. Essa avaliacdo se alinha com o objetivo de
investigar as abordagens educacionais e niveis de infraestrutura disponiveis.
A presenca de avaliacbes "Boas" e "Médias" reflete uma variacdo na
gualidade dos recursos disponiveis, que pode influenciar a eficacia da
aplicacéo das TDICs e das metodologias ativas.

Os dados mostram que 60% dos alunos tém apenas uma aula por
semana utilizando computadores, enquanto 40% indicam um uso "raro". Este
cenario aponta para uma integracdo baixa das TDICs no processo
educacional, o que pode limitar a aplicacdo de metodologias ativas. A
auséncia de aulas frequentes com computadores sugere que a incorporagao
de tecnologia no curriculo ainda é limitada, o que pode ser um reflexo tanto
da infraestrutura disponivel quanto da familiaridade dos professores com
essas tecnologias.

A andlise dos dados coletados reflete desafios na aplicacdo das
TDICs em sala de aula. As limitacdes de infraestrutura, evidenciadas pelas
avaliacbes de acesso "Ruim" e pela frequéncia limitada de uso de
computadores, podem restringir a implementacdo de metodologias ativas,
gue frequentemente dependem de recursos tecnolégicos. Além disso, a
variabilidade na percepcao dos alunos sobre problemas técnicos e acesso a
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recursos indica diferencas nas condi¢cdes de aprendizagem, que devem ser
consideradas ao desenvolver estratégias para superar os obstaculos
educacionais.

A seguir, serdo apresentados os resultados do questionario aplicado
aos professores e gestores, estes questionarios apesar de autorizado pelo
gestor da instituicdo, ndo foi respondido pelo mesmo, sendo assim o
guestionario trata-se apenas do ponto de vista dos professores do 2° ano do
ensino médio da escola l6cus da pesquisa.

Figura 4: Cargo
QUAL SEU CARGO?

= Professor Gestor

N
&

Nota: Dados da pesquisa, 2023

Especificamente, conforme figura 6, dos respondentes, 20% (1 de 5)
indicaram ter entre 0 e 5 anos de experiéncia. Esta categoria representa 0s
profissionais mais novos na area, possivelmente trazendo abordagens
frescas e contemporéneas, mas com menos exposicdo a experiéncias de
longo prazo.

Um ndmero igual de respondentes, também 20% (1 de 5), afirmou ter
entre 6 e 10 anos de experiéncia. Este grupo pode ser considerado como
profissionais em estagio intermediario de suas carreiras, provavelmente com
um bom equilibrio entre conhecimento atualizado e experiéncia pratica.

A maior proporcao de respostas, 40% (2 de 5), foi dos que possuem
entre 11 e 15 anos de experiéncia. Esses profissionais sdo, sem duvida,
experientes, tendo acumulado uma quantidade consideravel de
conhecimento e habilidades praticas ao longo dos anos.

Por fim, 20% (1 de 5) dos participantes relataram ter mais de 15 anos
de experiéncia, indicando uma longa carreira e um profundo conhecimento
da area. Este grupo representa 0s veteranos, com uma rica compreensao dos
desafios e das mudancgas histéricas em sua area de atuacao.
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Figura 5: Tempo de experiéncia em sala de aula

Quanto tempo de experiéncia em sua area de
atuacdo

2
1 1 1
1
) I I I
o
0-5 anos 6-10 anos 11-15anos Mais de 15 anos

Nota: Dados da pesquisa, 2023.

Figura 6: Frequéncia de obstéculos técnicos

Quio frequentemente vocE enfrenta obstaculos
técnicos durante as aulas?

2 2
15
1
1
) I
o

Raramente Asvezes Frequentemente Sempre

Nota: Dados da pesquisa, 2023.

Notavelmente, nenhum dos professores participantes selecionou a
opcao "Raramente”, indicando que os desafios técnicos sdo uma realidade
comum na rotina educacional. Isso sugere que os obstaculos técnicos nao
sdo eventos isolados, mas sim um aspecto recorrente que afeta a dinamica
de ensino.

Entre os respondentes, 40% (2 de 5) indicaram que enfrentam
obstaculos técnicos "As vezes". Esta propor¢do sugere que, para esses
professores, embora os problemas técnicos ndo sejam uma constante, eles
ocorrem com uma regularidade que ndo pode ser negligenciada. Isso pode
impactar a fluidez das aulas e a eficicia do uso de tecnologias educacionais.

Outros 40% (2 de 5) dos professores relataram enfrentar obstaculos
técnicos "Frequentemente". Esta resposta aponta para uma presenca mais
constante e possivelmente disruptiva de problemas técnicos, o que pode
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representar um desafio significativo para manter a continuidade e a qualidade
do ensino.

Além disso, 20% (1 de 5) dos professores afirmaram que sempre
enfrentam obst4culos técnicos durante as aulas. Este dado é particularmente
preocupante, pois sugere que para este grupo de professores, as questdes
técnicas sdo um impedimento constante, afetando seriamente a realizacao
das atividades pedagdgicas e a interagdo com os alunos.

Os resultados desta pesquisa destacam que a maioria dos
professores enfrenta desafios técnicos com uma frequéncia consideravel. A
frequéncia de obstaculos técnicos "Frequentes"” e "Sempre" entre um ndmero
significativo de professores sublinha a necessidade urgente de melhorias nas
infraestruturas de tecnologia da informacg&o e comunicacdo nas escolas, bem
como no suporte técnico, para garantir a eficacia do processo de ensino-
aprendizagem

Tabela 2: Desafios pedagogicos enfrentados

Na sua opini&o quais sdo os principais desafios
pedagdgicos que vocé enfrenta?

P1 Devido a possuir muita dificuldade para usar tecnologia
P2 \ Um sistema de internet eficiente

P3| Falta de internet

P4 \ Indisciplina e falta de interesse dos alunos

P5 \ Falta de apoio da gestdo

Nota: Dados da pesquisa, 2023.

Na andlise dos principais desafios pedagdgicos enfrentados pelos
professores, emergem aspectos que sao importantes para a compreensao
das dindmicas atuais do ambiente educacional. Os resultados da pesquisa
apontam para uma diversidade de obstaculos, que vao desde a integracdo
de tecnologias digitais até questdes comportamentais e administrativas em
sala de aula.

Um dos desafios salientados pelos professores é a dificuldade em
utilizar a tecnologia de maneira eficaz em suas praticas pedagdégicas. Este
fator sugere uma lacuna na formacao e no desenvolvimento profissional dos
educadores em relacdo as competéncias digitais. Tal lacuna pode limitar a
aplicacdo de metodologias pedagdgicas inovadoras e a ado¢éo eficiente de
recursos tecnoldgicos no ensino, conforme discutido por autores como
Prensky (2001) e Mishra e Koehler (2006), que enfatizam a importancia da
fluéncia tecnoldgica para educadores no século XXI.

A questdo da infraestrutura de internet nas escolas também é um
aspecto critico destacado na pesquisa. A eficiéncia da conexao de internet e
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a sua disponibilidade sdo essenciais para 0 acesso a recursos educacionais
digitais e para a implementacao de praticas pedagdgicas contemporéneas. A
falta de uma infraestrutura de internet adequada é um obstaculo que pode
restringir significativamente as oportunidades de aprendizagem e a aplicacao
de estratégias de ensino baseadas em tecnologia, como observado por Bates
(2015) em sua analise sobre a integracdo de tecnologia na educacao.

Ademais, a pesquisa evidencia desafios no que tange ao
comportamento e ao engajamento dos alunos. A indisciplina e a falta de
interesse sao problemas que podem afetar diretamente a eficacia do
processo de ensino-aprendizagem e a gestdo da sala de aula. Essas
guestbes sdo amplamente discutidas na literatura pedagdgica, com autores
como Skinner e Belmont (1993) ressaltando a importancia de estratégias de
ensino que promovam o envolvimento e a motivagdo dos alunos.

Por fim, a falta de apoio da gestédo escolar surge como um fator que
pode limitar a implementacao de novas abordagens pedagdégicas e inovacdes
educacionais. O suporte administrativo € fundamental para a provisdo de
recursos, para a facilitacdo da adocgédo de praticas pedagdgicas atualizadas e
para a criacdo de um ambiente escolar propicio ao desenvolvimento
profissional e ao aprendizado dos alunos, conforme destacado por Fullan
(2007) em sua andlise sobre lideranca e mudanga nas escolas.

Figura 7: Acesso a internet na escola

COMO VOCE AVALIARIA A QUALIDADE DA
CONECTIVIDADE A INTERNET NA
INSTITUIGAO?

=Ruim = Médic =Bom = Excelente

608

Nota: Dados da pesquisa, 2023.

Para questdo de avaliagdo dos professores quanto a qualidade da
conectividade & interne, a categoria "Ruim" ndo recebeu nenhuma indicagéo,
0 que pode sugerir que, embora existam limitagBes, a qualidade da
conectividade a internet na instituicdo nédo € percebida como inadequada em
um nivel critico pelos respondentes. Isso é um indicativo positivo, pois mostra
gue a situacdo atual, pelo menos para os participantes, ndo esta em um
estado de deficiéncia extrema.

A maioria dos participantes, representando 60% (3 de 5), avaliou a
conectividade a internet como "Média". Esta percepcao implica que, enquanto
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a conectividade atende a algumas necessidades bésicas, ha espaco para
melhorias. A avaliagdo "Média" sugere que a infraestrutura de internet,
embora funcional, pode ndo ser suficientemente robusta para suportar
aplicagbes mais exigentes ou muitos usuérios simultaneos, uma
consideragdo importante em ambientes educacionais que dependem cada
vez mais de recursos digitais.

Por outro lado, 40% (2 de 5) dos respondentes classificaram a
gualidade da conectividade a internet como "Boa", indicando um nivel de
satisfacdo mais elevado com a infraestrutura existente. Esta avaliacdo sugere
gue, para esses participantes, a internet disponivel na instituicdo é capaz de
suportar as atividades educacionais e administrativas de maneira eficaz.

A auséncia de avaliagcbes na categoria "Excelente" pode ser
interpretada como uma falta de uma conectividade a internet de alto padréo,
gue ofereceria uma experiéncia sem falhas e com capacidade para suportar
todas as demandas digitais contemporaneas. 1sso destaca uma oportunidade
para melhorar a infraestrutura existente e alcancar um nivel de servico que
seja considerado excelentes pelos usuarios.

Figura 8: Frequéncia de utilizagdo de TDICs

Com qual frequéncia vocé integra Tecnologia
Digitais da Informacdo e Comunicacdo em suas
estratégias pedagogicas?

3
‘ I |
0 I

Asvezes Frequentemente Sempre

]

[
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Nota: Dados da pesquisa, 2023.

Em relacdo a frequéncia com que os professores integram as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢do (TDICs) em suas
estratégias pedagogicas (Figura 10), os resultados da pesquisa apontam para
uma tendéncia moderada de adog¢d@o dessas tecnologias. A auséncia de
respostas nas categorias "Raramente" e "Sempre" sugere uma abordagem
equilibrada, sem extremos na frequéncia de uso das TDICs.

A maioria dos professores, representando 60% (3 de 5), relatou
integrar TDICs em suas estratégias pedagogicas "As vezes". Este dado indica
gue, embora a utilizacdo de tecnologias digitais faca parte das préticas de
ensino, ela ndo é uma constante ou um componente integral das aulas. Este
padréo pode refletir tanto a disponibilidade de recursos tecnolégicos quanto
o nivel de conforto e familiaridade dos professores com tais ferramentas.
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Por outro lado, 40% (2 de 5) dos professores indicaram que integram
frequentemente as TDICs em suas abordagens pedagogicas. Esta proporcgao
sugere que para um grupo significativo de educadores, as tecnologias digitais
sdo um componente regular e importante de suas metodologias de ensino.
Este uso frequente pode indicar uma maior confianga na tecnologia como
ferramenta pedagOgica e uma possivel tendéncia para inovagoes
educacionais mais baseadas em tecnologia.

A falta de respostas indicando que as TDICs sé&o utilizadas "Sempre'
ou "Raramente" revela que, embora a tecnologia seja uma parte do cenario
educacional, sua adogdo ndo é uniforme ou universal entre os professores
pesquisados. A auséncia de uma integracdo constante ou de um desuso total
das TDICs sugere um espaco para o desenvolvimento profissional adicional,
visando uma incorporagcdo mais ampla e efetiva da tecnologia nas praticas
pedagdgicas.

Tabela 3: Aplicagdo de metodologia ativa em sala

QUAIS METODOLOGIAS ATIVAS VOCE APLICA
EM SUAS AULAS?

P1 \ Sala invertida e seminario apresentado pelos alunos
P2 ‘ Sala invertida e aula online

P3 ‘ Materias Virtuais "SEDUC"

P4 \ Andlise Prévia do contelde da aula

P5 ‘ Debate e sala invertida

Nota: Dados da pesquisa, 2023.

O primeiro professor (P1) implementa a combinacéo de sala de aula
invertida com seminarios apresentados pelos alunos, enfatizando a
participacdo ativa dos estudantes na construcéo e apresentacao do contetdo.

O segundo professor (P2) adota uma fusédo da sala de aula invertida
com aulas online, uma abordagem que mescla métodos presenciais e digitais,
propiciando um ensino hibrido e adaptativo.

J4, o terceiro professor (P3) utiliza materiais virtuais, especificamente
da plataforma "SEDUC", integrando recursos digitais no processo educativo.

O quarto professor (P4) relatou que pratica a analise prévia do
contelido da aula pelos alunos, uma estratégia preparatdria que promove o
engajamento ativo antes das sessfes presenciais.

Por fim, o quinto professor (P5) combina debates com a sala de aula
invertida, estimulando o pensamento critico e habilidades de argumentacéo.

Importante observar que, dentre os cinco professores, apenas dois
(P2 e P3) relataram utilizar as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagdo (TDICs) como parte integrante de suas praticas de
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metodologias ativas. Esta constatacdo sugere que, embora haja um
reconhecimento da importancia das TDICs no ambiente educacional, a
adocdo dessas tecnologias ainda ndo € uma pratica universal entre os
professores participantes da pesquisa. Essa limitagdo no uso das TDICs pode
refletir desafios como a disponibilidade de recursos, a formacéo técnica dos
professores ou a escolha pedagdgica baseada em outros métodos de ensino.

DISCUSSOES

A discusséo dos resultados obtidos no projeto de pesquisa realizado
nas unidades escolares da rede estadual de ensino em Ribeirdo Preto, Sdo
Paulo, foca na aplicacdo das Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicacdo (TDICs) e nas metodologias ativas. O objetivo central é
entender como esses recursos e estratégias séo percebidos e utilizados por
alunos e professores, visando aprimorar o processo de ensino-aprendizagem
e superar desafios educacionais.

Os resultados obtidos indicam que a integracdo das Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDICs) nas praticas pedagoégicas
ainda ndo se apresenta como uma constante nas escolas estudadas. E
importante, no entanto, ponderar sobre as limitacdes dos dados coletados,
considerando o nimero relativamente pequeno de questionarios aplicados.

Contudo embora a amostra tenha suas limitagdes, isso ndo invalida
a pesquisa. A relevancia dos dados coletados permanece, mas deve ser
interpretada dentro do contexto de uma amostra limitada. Tais limitacGes nao
diminuem a importancia do estudo, mas colocam os resultados em
perspectiva, sugerindo a necessidade de investigacdes futuras com amostras
mais amplas para uma compreensao mais abrangente e detalhada do tema.
Embora 40% dos professores relatem a integragdo frequente dessas
tecnologias em suas estratégias de ensino, uma propor¢do maior (60%)
indica um uso apenas ocasional. Esta tendéncia sugere que, apesar de
reconhecerem a importancia das TDICs, os professores enfrentam desafios
na sua implementacéo regular, o que pode ser atribuido & falta de recursos,
formacg&o adequada ou confianga na aplicagcdo dessas tecnologias.

Do ponto de vista dos alunos, ha uma percepcéo mista em relagédo
ao acesso e a qualidade da conectividade a internet, um componente vital
para a eficacia das TDICs. A maioria avaliou a conectividade como "Média",
sugerindo que, embora as necessidades basicas sejam atendidas, ha
margem para melhorias significativas. Esta avaliagéo ressalta a importancia
de uma infraestrutura robusta para suportar um ambiente educacional
enriquecido pelas TDICs.

Os desafios na implementagcédo de metodologias ativas e no uso das
TDICs também séo refletidos nas abordagens educacionais adotadas pelos
professores. Apenas dois dos cinco professores relataram utilizar as TDICs
como parte integrante de suas praticas de metodologias ativas, indicando
uma possivel discrepancia entre o potencial dessas tecnologias e sua
aplicacao real nas salas de aula. Este cenério € corroborado pela frequéncia
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limitada com que os alunos tém aulas utilizando computadores, apontando
para uma integracdo ainda moderada das TDICs no processo educacional.

A variedade de metodologias ativas empregadas pelos professores,
como a sala de aula invertida, seminarios e debates, demonstra um esforgco
para envolver os alunos de maneira mais ativa no aprendizado. No entanto,
os obstaculos técnicos enfrentados frequentemente por uma parcela
significativa dos professores podem impactar a eficacia dessas abordagens.
Este aspecto destaca a necessidade de um desenvolvimento profissional
continuo que ndo apenas aborde as competéncias pedagodgicas, mas
também fortaleca as habilidades técnicas dos educadores para uma
integracéo efetiva das TDICs.

Os resultados apontam que a percepcdo dos alunos e professores
sobre a utilizacdo das TDICs e metodologias ativas é variada. Embora exista
um reconhecimento da importancia dessas ferramentas, a frequéncia de sua
aplicacdo varia. A maioria dos professores (60%) relatou integrar as TDICs
em suas estratégias pedagogicas "As vezes"', indicando uma adocdo
moderada dessas tecnologias. Este padrdo pode ser reflexo de diversos
fatores, incluindo a disponibilidade de recursos tecnolégicos e o nivel de
conforto dos professores com essas ferramentas. A integracdo ocasional das
TDICs, como demonstrado pela pratica de alguns professores, € um
indicativo de que a transformacéo digital no ambiente educacional ainda esta
em processo de maturacao.

A investigacdo sobre as abordagens educacionais e os niveis de
infraestrutura revelou que existem desafios significativos ha implementacao
efetiva das TDICs. A qualidade da conectividade a internet, avaliada como
"Média" pela maioria dos participantes, reflete limitacdes na infraestrutura que
podem impactar o uso eficiente das TDICs. Esta situagcdo ressalta a
necessidade de melhorias na infraestrutura de TI para suportar
adequadamente o uso de recursos digitais no ensino.

A andlise das habilidades e do conhecimento dos professores em
relacdo as metodologias ativas e ao uso das TDICs revela um cenario de
desenvolvimento continuo. A adogdo variada de metodologias ativas, como a
sala de aula invertida e o0 uso de materiais virtuais, sugere que os professores
estdo explorando diferentes abordagens para envolver os alunos. No entanto,
os desafios na utilizacdo eficaz da tecnologia, como indicado pelos
obstaculos técnicos frequentemente enfrentados, destacam a necessidade
de formacdo adicional e suporte para os professores. Esta necessidade é
corroborada por teéricos como Mishra e Koehler (2006), que enfatizam a
importancia do conhecimento tecnoldgico no contexto pedagdgico.

CONCLUSAO

Este artigo buscou compreender como superar as barreiras
relacionadas a infraestrutura e recursos tecnoldgicos nas escolas publicas,
com um enfoque especifico na Escola Estadual Professor Walter Paiva, em
Ribeirao Preto, Sao Paulo, uma vez que o objetivo deste projeto foi evidenciar
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a aplicagcéo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo (TDICs)
como recurso para aprimorar a metodologia ativa e superar as dificuldades
educacionais na Escola Estadual Professor Walter Paiva no municipio de
Ribeirdo Preto, Estado de Sado Paulo. Ja os objetivos especificos foram,
mostrar as percepcdes dos alunos e dos professores sobre a utilizacdo das
metodologias ativas e aplicacdo das TDICs em sala de aula; Investigar as
abordagens educacionais e niveis de infraestrutura disponiveis nessas
escolas para a utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagdo (TDICs) no processo de ensino-aprendizagem e analisar o
conhecimento e habilidades dos professores em relacdo a Metodologia Ativa,
bem como o uso das TDICs no ambiente escolar

Os resultados obtidos em relacdo aos objetivos especificos deste
estudo evidenciam uma realidade que, embora presente, pode ndo ser
plenamente representativa devido as limitagdes do tamanho da amostra. No
entanto, os resultados apurados refletem de maneira significativa a realidade
da amostra pesquisada.

Em primeiro lugar, as percep¢Bes dos alunos e professores sobre a
utilizacdo das metodologias ativas e a aplicacdo das TDICs em sala de aula
foram predominantemente positivas, indicando um reconhecimento da
relevancia dessas ferramentas para o processo de ensino-aprendizagem.
Contudo, a analise das abordagens educacionais e dos niveis de
infraestrutura disponiveis para a utilizacdo das TDICs revelou um cenario de
limitacGes significativas, caracterizado por uma infraestrutura insuficiente e
uma formacdo docente que nem sempre acompanha as exigéncias
tecnoldgicas atuais.

Além disso, a investigacdo do conhecimento e habilidades dos
professores em relac@o & Metodologia Ativa e ao uso das TDICs no ambiente
escolar apontou para a hecessidade de investimentos continuos em formacao
profissional. Esses investimentos sdo essenciais para alinhar as préaticas
pedagdgicas com as inovagdes tecnoldgicas, possibilitando assim que as
TDICs sejam integradas de forma eficaz e transformadora no processo
educativo.

Diante das evidéncias coletadas e analisadas, esta pesquisa conclui
que, para superar as limitacdes de infraestrutura e recursos tecnoldgicos em
escolas publicas, é imprescindivel um esfor¢co colaborativo envolvendo
politicas governamentais, gestdo escolar e formacdo docente. A
implementacdo de TDICs em conjunto com metodologias ativas requer ndo
apenas o aprimoramento da infraestrutura fisica e tecnoldgica, mas também
um desenvolvimento profissional docente que esteja em sintonia com as
tendéncias educacionais contemporaneas.

Assim, a efetivacdo de uma educacéo inovadora e tecnologicamente
avancada nas escolas publicas passa pela constru¢cdo de um ecossistema
educacional que valorize tanto 0s recursos tecnoldgicos quanto o
desenvolvimento humano e profissional dos educadores. Esta abordagem
integrada tem o potencial de transformar o ensino, tornando-o mais dinamico,
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inclusivo e adaptado as necessidades de uma sociedade em constante
evolucdo tecnoldgica.
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