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CAPITULO 1: CONSIDERAGOES INICIAIS

O propésito deste livro esta ligado as situagdes dificeis encontradas
pelos educandos no que se refere as questdes de grafia de certas palavras,
principalmente aquelas que tém sua correspondéncia letra/som irregulares.
Visando a esclarecer e a revelar as dificuldades ortograficas, vé-se a elabo-
racao deste trabalho como algo que, em nossa formacao profissional, seja
significativo.

Para entender melhor a funcionalidade da lingua escrita foi anali-
sada a formacgao ortografica, porque € relevante citar a evolugao da escrita
para compreender o processo da mudanga da lingua para saber até que
ponto os erros de grafia podem ser vistos de maneira “certa” ou “errada”.

Muitos professores sentem-se inseguros ao cobrarem a ortogra-
fia de seus alunos devido a falta de conhecimento necessario para fazé-lo.
Diante dessa problematica encontrada em nossa educacgao, faz-se neces-
sario um trabalho de investigagao a fim de possibilitar alternativas para que
o professor tenha éxito na tarefa de ensinar ortografia.

O termo ortografia, segundo Joao Grave e Coelho Neto (apud Mo-
rais 2002, p.7), designa a “arte de escrever corretamente as palavras de
uma lingua”. O “erro” na grafia, por sua vez, faz parte do processo de apren-
dizagem da lingua escrita e, se persistente e sistematizado, pode prejudicar
a comunicagao e a compreensao da leitura.

A area de estudo para o desenvolvimento deste trabalho foi a Es-
cola Municipal Edson André de Aguiar, Cidade Ocidental, Goias, com alunos
do Ensino Fundamental I, 8° anos, matutino com intuito de coletar dados
realizados pelos alunos e professores observar as principais dificuldades
ortograficas encontradas. Nesse primeiro momento do trabalho sera feito a
fundamentacgéo tedrica, abordando a ortografia no contexto geral e as difi-
culdades enfrentadas pelos alunos, no segundo momento sera realizado a
metodologia, os resultados e a discusséo desta pesquisa propondo alterna-
tivas que visem melhorar essa expectativa.

Para tanto, sera possivel analisar o uso da ortografia e suas dificul-
dades encontradas na infancia e o ensino fundamental, assim como obser-
var a importancia da ortografia e seus fundamentos; entender a convengao
ortografica e suas influéncias para o Brasil; verificar as interferéncias da
oralidade com relagao a escrita e constatar as dificuldades encontradas pe-
los alunos na grafia.
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CAPITULO 2: LINGUAGEM HUMANA

A linguagem humana é a capacidade de comunicar em sociedade
através de sistemas de simbolos ou signos que permitem expressar ideias e
sentimentos. O sistema de simbolos utilizado para comunicar na linguagem
verbal é constituido por segmentos sonoros associados a significados, cuja
materializagdo mais generalizada é as palavras.

Para chegar até a palavra escrita, como a que hoje usamos, o ser
humano precisou percorrer um longo caminho.

“Sabemos que ha quarenta mil anos o0 homem nao apenas existia,
ele pensava e também desenvolvia qualidades artisticas, pois fazia diversas
pinturas nas paredes das cavernas, tais como cavalos, touros, etc, o que
conhecemos como escrita pictografica” (CAGLIARI, 1992).

A linguagem, conforme afirma Oliveira (1997) pode ser definida
‘como um sistema arbitrario de simbolos que em conjunto possibilitam a
uma criatura humana, com poderes limitadores de discriminacdo e memoria,
transmitir e compreender uma variedade infinita de mensagens, apesar de
ruidos, movimentos expressivos, sons € a distragao”.

Rememorando que esta atividade somente o homem desenvolveu,
pois, s6 é considerado linguagem quando tem trocas de informacgbes espe-
cificas e seja compartilhado por varios individuos.

“Alinguagem é o sistema simbdlico basico de todos os grupos hu-
mano. A questdo do desenvolvimento da linguagem e suas relagdes com o
pensamento € um dos temas centrais das investigacdes de Vygotsky” (OLI-
VEIRA, 1997, p. 34).

Segundo Caplan, “a linguagem humana pode ser descrita como
um codigo em que um conjunto de formas linguisticas esta ligado a certos
aspectos do significado, sendo ativadas nas tarefas correntes de linguagem:
fala, compreenséao auditiva, leitura e escrita” (Caplan, 1994, p. 1024).

Com a linguagem somos capazes de imprimir sentidos, e registrar
aquilo que permanece no mundo como fato humano e constituir parte da his-
téria como sujeito a partir desses fatos que sao apresentados pelos registros
que constituem o uso da linguagem e sua fungao social. Ser sujeito é ter o
direito de se colocar como autor das transformacoées sociais.

“‘Uma vez que a linguagem é o que caracteriza e marca o homem,
trata- se de restaurar nas ciéncias humanas o seu valor como constituidor
do sujeito e da propria realidade” (SOUZA, 2005, p.21).

Como apresenta o autor, a linguagem possui inUmeras caracteris-
ticas e funcgdes.

Capitulo 2: Linguagem Humana



(V)

COMO ENSINAR ALUNOS COM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM EM ORTOGRAFIA

As caracteristicas da linguagem oral permitem-nos identifica-la
como uma capacidade funcional, que tera evoluido relativamente
cedo na espécie humana. Ja a linguagem escrita se enquadra no
ambito de uma capacidade adquirida que se baseia no processa-
mento oral da linguagem. N&o existem provas da existéncia de for-
mas escritas de linguagem com mais de 10.000 anos enquanto que
antes deste periodo ja existiria a linguagem oral” (Liberman, 1984,
cit. por Caplan, 1994, p.1024).

O que se pode analisar é que a linguagem deixa de significar exclu-
sivamente as linguas orais e abriga as linguas de sinais, também chamadas
linguas gestuais, essa, portanto, a linguagem inclui a fala e os gestos do dia
a dia.

Castro & Gomes (2000, p. 20) “consideram que a linguagem falada
e a linguagem escrita sdo duas formas principais de expresséao linguistica
com diferengas importantes entre elas e que fazem com que a aquisicao de
uma nao se traduza automaticamente na aquisicao da outra”.

A producao e compreensao da linguagem falada sao consideradas
atividades linguisticas primarias, porque sdo atividades pré-determinadas.
Alinguagem serve “para produzir, perceber, compreender, treinar ou evocar
fala” (Kavanagh & Mattingly, 1972, cit. por Castro & Gomes, 2000, p.24),
emergem por via da maturagdo e nao implicam uma aprendizagem inten-
cional.

Neste aspecto que Rego (2001) “expde que, a complexidade desse
processo esta relacionado a natureza da escrita, sendo um sistema de re-
presentacdo da realidade extremamente sofisticado. Amplia-se num conjun-
to de simbolos de segunda ordem, ou seja, simbolos escritos que funcionam
como designacao dos simbolos verbais”.

Segundo o autor citado anteriormente, ele relata a importancia da
compreensao da linguagem escrita e da fala, mas, com o desenvolvimento
acaba se tornando uma intermediaria da outra. O gesto e o signo visual es-
tao ligados a futura escrita da crianga, ou se ja ligados a origem dos signos
escritos. Primeiro se da pelos rabiscos das criangas.

“Essa fase do desenvolvimento coincide como todo o aparato motor
geral que caracteriza as criangas dessa idade e que governa toda a nature-
za e o estilo dos seus primeiros desenhos”. (VIGOTSKI, 1994, p.142).

“A leitura e a escrita sdo consideradas atividades linguisticas se-
cundarias porque decorrem de uma reflexdo intencional sobre a linguagem
falada enquanto objeto, e exigem um ensino explicito e sistematico” (Vale,
1999, p.17).



A autora Vale (1999) considera que a leitura e a escrita pode ser
processo dinamico onde todos participam da aquisicdo da aprendizagem
por isso que é fundamental a interagéo da leitura e escrita.

Esses dois aspectos sao fundamentais para formagao de todos os
individuos desde a primeira infancia no momento em que a crianga comeca
a sua interagéo com os pais.

“A linguagem falada adquire-se espontaneamente a medida que a
crianga cresce, interage, comunica com o0s outros e a simples exposi¢ao a
fala, desencadeia e estimula o processo de aquisigéo. A linguagem escrita
requer um processo de instrugao explicita, um esforco deliberado e sistema-
tico de aprendizagem” (Castro & Gomes, 2000, p.24).

O desenvolvimento da linguagem inicia-se primeiramente num con-
texto restrito a familia. Muito antes de comecar a falar, e mesmo antes de
comecar a aquisicdo da linguagem, a crianga utiliza o olhar, expressdes
faciais, o choro e o gesto para comunicar com os outros. Com a entrada da
crianca no sistema de ensino, ha o alargamento do grupo social e a expo-
sicdo a contextos mais alargados e consequentemente o enriquecimento
linguistico.

A ortografia € um dos componentes da linguagem escrita, que pode
ser definida como” a codificagdo das formas linguisticas em formas escritas,
respeitando um contrato social aceite e respeitado por todos, que revela o
seu caracter convencional (...), ditado pelo costume e etimologia das pala-
vras (...), pelo uso e evolugao histérica” (Horta & Martins, 2004: 213).

Trata-se, assim, de um codigo de representagéo que reflete a histé-
ria e cultura da lingua que representa sendo o objetivo padronizar a escrita,
manté- la integra, ou seja, se esse objetivo n&o se realizasse, a linguagem
escrita apareceria, dentro de um mesmo pais, fragmentada pela oralidade
de cada regiao.

2.1. IMPORTANCIA DA ORTOGRAFIA

Segundo Kato (1987), “ler e escrever sdo atos de comunicacao que
envolve dois parceiros, sendo que um deles é apenas imaginado, represen-
tado, oculto”.

A autora acredita que na escrita, o que fazemos pode ser visto
como etapas, mas o fato de poder haver falhas no caminho leva o sistema a
permitir retorno e aprender outras praticas.

Derivada das palavras gregas, ortho, que significa “correto”, e gra-
phos, que significa “escrita”, a ortografia nada mais é que a grafia correta
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das palavras de uma lingua. Conhecé-la facilita o seu ensino e sua apren-
dizagem.

Sacconi (1994, p. 31) “descreve a ortografia como parte da Fono-
logia que trata da correta grafia das palavras”. “A ortografia € uma invengao
mais importante que a do préprio alfabeto, pois este permitiria apenas a
transcricao fonética, ou seja, a escrita das vogais e consoantes, grafando-se
as palavras de acordo com a pronuncia de cada falante”.

A ortografia pode ser definida para o autor citado como a maneira
correta de se grafar as palavras, resultante de uma convenc¢ao social, assim,
desta forma, ocorre a simplificacdo da ortografia, em que vem possibilitar o
entendimento e a compreensao da lingua.

Conforme diz Sacconi (1994, p. 31), “a ortografia surgiu para neu-
tralizar as variagdes, haja vista o uso das variantes orais, diferenciando da
escrita padrdo, com o uso do alfabeto, isso geraria grafias diferentes para
as palavras da lingua, seguindo esses modos diferentes de pronunciar as
palavras”.

A ortografia congela essas variagbes, apresentando apenas uma
grafia para as palavras e uma alternativa para melhorar o processo de ensi-
no e aprendizagem.

Entende-se que o estudo da Lingua Portuguesa é complexo, tem
suas divisdes, excegoes e fungdes. Um desses estudos é a ortografia (grafia
correta das palavras) que por sua vez traz as normas que devem ser segui-
das para se ter qualquer enunciado correto.

Segundo Cabral (2003), “a importancia da ortografia estd em nos
permitir, pela leitura dos simbolos graficos, reproduzir mental ou oralmente
0s sons de que se compdem as palavras”.

A forma visual que uma palavra assume uma caracteristica de per-
cepcao associacao para fazer reconhecé-la e nos auxilia na evocagao dos
seus sons ou fonemas constitutivos.

Segundo a revista “Discutindo Lingua Portuguesa” (6a ed, p. 55),
no “sistema da escrita, existem aspectos além dos que se referem as ca-
racteristicas alfabéticas, tais como diferentes grafias que representam uma
mesma sonoridade, alguns fonemas que sao representados por duas letras
e outras que nao representam fonema algum”.

Estas e outras caracteristicas, que constituem os elementos orto-
graficos da lingua estdo presentes nesse sistema, evidenciando, assim a
diferenca entre a lingua escrita e a oral.

Percebe-se assim, que na escrita faz-se necessario ter um padréo,
um modelo a ser seguido segundo os autores citados. Porém, os educandos



nao utilizam eficazmente a lingua padrao Portugués, muitas vezes flagra-
mos os alunos ativamente usando mecanismos dedutivos ou percepgéo,
isso acontece bastante devido a influéncia das midias, redes sociais neste
contexto muitas regras nao sao aplicadas.

O educando, segundo Luft (1985, p. 49):

“... ignora a lingua literaria, e ndo sabe as regras verbalizadas, ou
seja, desconhece como usa-las e quando usa-las, ndo somente de-
vido as falhas no ensino da lingua padréo, mas também por causa
do meio sociocultural em que vivem, principalmente, os de classe
baixa, chegam a escola com grandes dificuldades, em geral escre-
vem da maneira que falam, ndo produzem um texto com coeréncia,
ndo conseguem manifestar suas emogées e pensamentos por escri-

to e ndo sabem elaborar frases sequentemente corretas”.

Neste caso o autor se fundamenta nas falhas da lingua padrao que
acontece fora do ambiente escolar, aonde muitos alunos chegam a escola
com muitas dificuldades em formar palavras e frases, consequentemente a
ortografia sera uma das principais barreiras a serem enfrentadas.

2.2. A HISTORIA DA ORTOGRAFIA EM PORTUGUAL E NO BRASIL E
OUTROS PAISES

Segundo Coutinho (1976, p. 71), “a histdria da ortografia portugue-
sa, divide-se em trés periodos: o fonético, o pseudoetimoldgico e o simplifi-
cado”.

O periodo fonético comega com os primeiros documentos redigidos
em portugués e se estende até o século XVI. Nesse periodo preocupa-se
em representar foneticamente os sons da fala. Esta representagéo nunca foi
satisfatéria.

A grafia nesta fase era considerada arcaica, pois representava ex-
clusivamente os sons da fala, ndo existia a preocupacéao de se escrever com
base na etimologia da palavra. Ndo havia uma padronizac&o na transcri¢ao
das palavras, portanto uma palavra poderia ser grafada de diferentes for-
mas.

Por outro lado, a ortografia conserva em certos casos em relagéo a
evolugéo da pronuncia das palavras, como em “leer” (ler) e “teer” (ter). Nos
documentos mais antigos, de qualquer modo, o que se observa é a procura
de uma grafia fonética. Com o decorrer do tempo, esta simplicidade foi desa-
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parecendo por causa da influéncia do Latim e do Grego. Assim, comegaram
a aparecer grafias como “fecto” (feito), “regno” (reino), “fructo” (fruto), etc.

“E por esta razdo que se chama pseudoetimolégico ao periodo em
que esta tendéncia se impds. Isto &, queria-se pretensiosamente fazer eti-
mologia a ortografia” (Coutinho, 1976, p. 72).

Esse periodo pseudoetimoldgico, inicia-se no século XVI e vai até
0 ano de 1904, em que aparece a Ortografia Nacional de Gongalves Viana,
o conceito adotado pelos que seguem a grafia etimolégica é respeitar, tanto
quanto possivel, as letras originarias da palavra, embora nenhum valor fo-
nético representem.

O periodo simplificado como diz Coutinho (1976, p. 72), “principia
com publicagdo da Ortografia Nacional de Gongalves Viana, em 1904, e
chega até os nossos dias”.

No fim do século XIX, a desordem ortografica era total, cada um
escrevia como queria com isso foi ocorrendo uma preocupagao de varios
estudiosos da lingua portuguesa em estabelecer regras para melhorar as
questdes da grafia.

Em decorréncia do desenvolvimento nos estudos linguisticos com
o advento da imprensa e o consequente aumento das publicagdes, ha uma
valorizacao das linguas nacionais, surgindo a necessidade de se regularizar
a ortografia, contudo para a normatizagéo das regras foi visada o aumento
da perspectiva de novas conquistas geogréficas, ou seja, expansbes essa
foi uma das influéncias para a instituicdo da nova ortografia.

Por isso, em 1911, 0 governo nomeou uma comissao para esta-
belecer a ortografia que iria usar nas publicagdes oficiais. Essa ortografia
foi oficializada por portaria de 01 de setembro de 1911, no entanto, mais
simplificada. Essa reforma da ortografia, a primeira oficial em Portugal, mo-
dificou o aspecto da lingua escrita, aproximando-a da atual. Essa decisao foi
tomada sem fazer qualquer acordo com o Brasil.

A grande reforma foi a resultante do acordo ortografico de Portugal
com o Brasil em 1945, alterada por um decreto de 1971, que deu origem em
Portugal. Esse acordo ndo entrou em vigor no Brasil por nao ter sido ratifica-
do pelo Congresso Nacional.

Durante anos os dois paises ficaram com ortografias diferentes:
Portugal com uma ortografia moderna e o Brasil com a ortografia pseudo-
etimoldgica, ou seja, uma ortografia mais antiga com poucas regras esta-
belecidas. Essa situagao gerava conflitos para a prépria comunicagao, e &
perceptivel que cada pais queria intitular regras que visava beneficios para
0 proprio pais.



Em 1924, as duas Academias, ABL (Academia Brasileira de Letras)
e ACP (Academia das Ciéncias de Portugal), procuravam uma ortografia
comum, havendo um acordo em 1931 entre as duas academias, em que
se adotava a ortografia portuguesa. Mesmo assim, os vocabularios que se
publicaram, em 1940 a ACP e 1943 a ABL, tinham divergéncias com relagao
a linguistica.

Entdo, em 1943, em Lisboa houve uma convencgao ortografica, que
deu origem ao Acordo Ortografico de 1945. Nota-se que a Lingua Portugue-
sa se distanciou da norma adotada por Portugal porque a que esta em vigor
até hoje foi estabelecida em 1943, pela Academia Brasileira de Letras, com
pequenas alteragdes adotadas em 1971, enquanto a de Portugal a ortogra-
fia vigente é a do acordo de 1945.

Apesar das iniciativas, prolongaram-se as divergéncias nos dois
sistemas ortograficos que continuam a acompanhar-nos até hoje, mas acre-
dita- se que, desta maneira, as duas ortografias se iriam aproximar um pou-
CO mais.

No decorrer do ano de 1975, no sentido de reduzir essas disseme-
Ihangas, a Academia das Ciéncias de Lisboa e a Academia Brasi-
leira de Letras elaboraram um novo projeto de acordo, que nunca
chegou a ser aprovado oficialmente por razées de ordem politica.
Portugal tinha saido recentemente de uma ditadura e passava ainda
por um momento de instabilidade, o que condicionou a aprovagao
deste acordo ortografico, ndo sendo o projeto acordado entre as
Academias de Letras de Portugal e do Brasil aprovado oficialmente
(ANEXO ).

E neste seguimento que, em 1986, no Rio de Janeiro, se juntam
pela primeira vez, representantes nao sé de Portugal e do Brasil, mas tam-
bém dos cinco novos paises africanos lus6fonos que surgem da descoloni-
zagao portuguesa.

Com a mudanca do rumo politico em Africa, o empenhamento mili-
tar das forgas armadas portuguesas deixou de fazer sentido; deste
modo e no decorrer de uma guerra colonial que durou varios anos,
em 1973, com a declaragdo unilateral da Republica da Guiné-Bis-
sau, iniciou-se a independéncia das coldnias portuguesas em Afri-
ca. Dois anos apés esta independéncia, e com o fim da ditadura
salazarista, as restantes colonias portuguesas tiveram a sua auto-

nomia (ANEXO ).
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Decorre 0 ano de 1990 e a Academia das Ciéncias de Lisboa con-
voca um novo encontro e junta as Bases, que constituem o documento ofi-
cial do acordo ortografico, uma Nota Explicativa; deste modo, as duas Aca-
demias elaboram a base do Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa - este
foi o primeiro acordo “que recebeu aprovagao simultdnea dos governos de
Portugal e do Brasil” (Cristovao, Textos Editores).

O documento entraria em vigor, de acordo com o seu artigo 3°, no
dia 1 de janeiro de 1994, depois de depositados todos os instrumentos de
ratificacao de todos os Estados junto do Governo portugués, mediante a
ratificacao feita por todos os estados-membros.

“Contudo, viu-se forcada a ser adiada a entrada desta nova refor-
ma, pois apenas Portugal em 23 de agosto de 1991, o Brasil em18 de Abril
de 1995, e Cabo Verde ratificaram a sua entrada, faltando assinatura de
cinco estados signatarios, o que deixou pendente a entrada da nova reforma
ortografica”. (ANEXO I).

A 16 de Maio de 2008, a Assembleia da Republica ratifica o Se-
gundo Protocolo Modificativo. Nesse mesmo ano, em Lisboa, a 25 de julho,
Chefes de estado e de Governo da CPLP - Convengé&o de Portugal da Lin-
gua Portuguesa

- manifestaram o seu descontentamento face ao novo acordo na
Declaragao sobre a Lingua Portuguesa.

Finalmente apods a ratificagcao do Brasil, Cabo Verde, Sdo Tomé e
Principe e Portugal, sdo definidos os prazos de implantagao do Acordo Or-
tografico, com isso, houve uma grande mudanca, pois novos paises integra-
vam o novo Acordo e isso possibilitava uma melhor comunicagéo entre os
paises que eram contemplados.

Entdo somente no ano de 2008 o presidente Luis Inacio Lula da Sil-
va promulga o decreto n°. 6.583, de 29 de setembro da Lingua Portuguesa,
assinado em Lisboa, em 16 de dezembro de 1990. Conforme a integra do
acordo (BRASIL, 2008):

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe
confere o art. 84, inciso 1V, da Constituicdo, e DECRETA:

Art. 1° O Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, entre os Gover-
nos da Republica de Angola, da Republica Federativa do Brasil, da
Republica de Cabo Verde, da Republica de Guiné- Bissau, da Re-
publica de Mogambique, da Republica Portuguesa e da Republica
Democratica de S&o Tomé e Principe, de 16 de dezembro de 1990,
apenso por copia ao presente Decreto, sera executado e cumprido

tao inteiramente como nele se contém.



Houve um grande avancgo entre os paises que passaram a fazer
parte deste novo acordo, pois contribuia para uma comunicagao mais clara
e eficiente.

Art. 2° O referido Acordo produzira efeitos somente a partir de 1° de
janeiro de 2009.

Paragrafo unico. A implementagdo do Acordo obedecera ao periodo
de transigcao de 10 de janeiro de 2009 a 31 de dezembro de 2012,
durante o qual coexistira a norma ortografica atualmente em vigor e
a nova norma estabelecida.

Art. 3° Sédo sujeitos a aprovagao do Congresso Nacional quaisquer
atos que possam resultar em revisdo do referido Acordo, assim
como quaisquer ajustes complementares que, nos termos do art.
49, inciso |, da Constituigdo, acarretem encargos ou compromissos
gravosos ao patrimonio nacional.

Art. 4° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagédo. O go-
verno brasileiro ja havia definido que as mudangas na ortografia por-
tuguesa seriam adotadas a partir de 1° de janeiro do ano de 2009,
inicialmente em documentos oficiais. Nos livros didaticos, as alte-
ragOes serdo graduais, e a transigdo deve ser finalizada até 2012.
O acordo incorpora tanto caracteristicas da ortografia utilizada por
Portugal quanto a brasileira.

A partir dessas convengdes 0s paises passam a buscar cada vez
mais a aperfeigoar seus conhecimentos linguisticos, procurando na lingua
uma melhor forma de se comunicar, levar e trazer conhecimento, expressar
e receber informacgdes.

2.3. IMPORTANCIA DA CONVENGAO ORTOGRAFICA

Em muitas salas de aula professores se deparam com perguntas
do tipo:

“Para que aprender essas regras de ortografia se o importante é
0 outro entender o que eu escrevi?” O proprio educador, muitas vezes, fica
sem resposta ou da uma resposta que n&o convence nem a ele mesmo.

Na verdade, normas gramaticais sdo de suma importancia para a
manutencao da unidade da lingua, pois a fala vive passando por transfor-
magdes. Como diz Cagliari (1997, p. 115): “A fala se modifica em fung&o do
tempo e do espago”.
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Como o proéprio autor relata a fala se modifica com relagédo ao tem-
po e ao regionalismo de cada regido, isso propicia um acordo que deve
seguir algumas normas, pois estabelecendo regras é mais facil de trabalhar
com a ortografia em cada estado.

A ortografia € uma convencgao social criada para facilitar a comu-
nicacao e a escrita. Conseguindo domina-la, temos uma forma comum de
escrever cada palavra, incluindo aquelas que tém mais de uma opgao de
letra para determinado som. Nesse caso, as palavras quanto a grafia podem
ser divididas em palavras que obedecem a regularidades e palavras que
obedecem a irregularidades nesse contexto se cria a convengéao ortografica
permitindo que as palavras sejam reconhecidas por todos os leitores.

O préprio texto oficial do acordo afirma que a ortografia unificada da
Lingua Portuguesa “constitui um passo importante para a defesa da unidade
essencial da lingua portuguesa e para o seu prestigio internacional”. (Voca-
bulario Ortografico da Lingua Portuguesa, 2009, p. XVIII).

Portanto a ortografia € uma maneira pela qual vem da necessidade
da comunicacgdo entre as pessoas conforme é prescrito na gramatica nor-
mativa, porém com a convengao ortografica apesar da fase de adaptagao é
uma maneira de estabelecer principios a serem cumpridos nas escolas para
facilitar a aprendizagem.

2.4. APRENDIZAGEM

A aprendizagem &, certamente, uma experiéncia universal. As pes-
soas aprendem em todos os estagios da vida. Segundo Municio (1996),
“dentre todas as espécies, somos a que tem uma imaturidade organica mais
prolongada e necessita de apoio externo mais intenso, como também de
capacidades de aprendizagem mais desenvolvidas e flexiveis”.

Pode-se dizer que a capacidade de aprendizagem, junto com a lin-
guagem, o humor, a ironia, e algumas outras virtudes que acompanham
nossa conduta, constituem o nucleo basico do acervo humano que nos dife-
rencia de outras espécies. Para esse autor, sem as capacidades de aprendi-
zagem nao poderiamos adquirir a cultura e formar parte de nossa sociedade.

“A funcao fundamental da aprendizagem humana é interiorizar ou
incorporar a cultura, para assim formar parte dela. Fazemo-nos pessoas a
medida que personalizamos a cultura”. (MUNICIO, 1996, p. 29).

As teorias de aprendizagem presentes na literatura compreendem
de formas diversas, a maneira como se aprende: enquanto, para umas, 0



ambiente é preponderante e o aprendiz é passivo (empirismo), para outras,
o aprendiz é ativo, é o centro do processo, e 0 ambiente exerce pouca influ-
éncia sobre ele (inatismo). Ha, ainda, um outro tipo de teoria, a qual consi-
dera ambos os elementos — pessoa e meio — como ativos nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento.

A teoria psicogenética de Piaget (1958) “enquadra-se nessa ultima
concepgao, uma vez que, para esse teérico, a capacidade de conhecer é
fruto de trocas entre o organismo e o meio”. “Essas trocas sao responsaveis,
inclusive, pela construgdo da propria capacidade de conhecer; sem elas,
essa capacidade ndo se constroi”. (FLAVELL, 1988).

Em se tratando de posicdes, a teoria piagetiana constitui-se numa
sintese aprofundada das concepgdes empirista e inatista, visto que concor-
da com o empirismo quanto a experiéncia como fator indispensavel; mas, da
mesma forma, aceita que ha um nucleo intelectual que persiste através do
desenvolvimento (posicao inatista).

Nessa concep¢ao denominada, os seres humanos nascem trazen-
do em nossa inteligéncia os principios racionais e algumas ideias verdadei-
ras sobre o mundo.

Vai, ainda, ao encontro da teoria da Gestalt, ao enfatizar “a impor-
tancia de totalidades organizadas existentes no sujeito, de forma intelectual,
que impedem que o organismo seja um receptaculo passivo de uma realida-
de pronta”. (FLAVELL, 1988, p.76).

Por fim, compartilham ideias com a teoria do tateamento, segundo
a qual, as agbes originadas no sujeito, ou desaparecem porque nao ser-
viram, ou se estabelecem porque foram adequadas, dependendo de seu
sucesso ha manipulagao efetiva dos objetos.

A teoria do tateamento tem, como concepgéao de inteligéncia, a hi-
potese de Jennings, retomada por Thorndike (apud FLAVELL, 1988), “se-
gundo a qual, por um lado, existe um método ativo de adaptacéo as cir-
cunstancias novas, através de tentativas, admitindo erros e sucessos; e por
outro, ha uma selegao progressiva, apds o evento”.

Segundo a teoria piagetiana, “o fator que motiva o sujeito a impli-
car-se em atividades com fins de conhecer, diante do ambiente, provém de
impulsos primarios, como fome, sede, sexo,entre outros; ou de necessi-
dades secundarias decorrentes das necessidades primarias”. (FLAVELL,
1988). Piaget, no entanto, afirma ser de natureza diferente o fator propul-
sor do esforgo intelectual, cujas estruturas permanecem em funcionamento.
Essas estruturas sdo aspectos variaveis do desenvolvimento: “as formas
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de organizagao de atividade mental tém dupla origem: motor ou intelectual,
de uma parte, e afetivo, de outra, com suas dimensdes individual e social”
(INHELDER, 1971, p.13).

Piaget defende a posi¢ao de acordo com a qual, existe uma neces-
sidade intrinseca dos 6rgaos ou estruturas cognitivas, que, uma vez gerada
pelo funcionamento, perpetua-se através da continuagcdo desse funciona-
mento.

O desenvolvimento cognitivo fica mais sélido cada vez que se ad-
quire um novo conceito. No campo da inteligéncia a estrutura esta em equi-
librio na medida em que o individuo é ativo.

Assim, para Piaget, o organismo precisa alimentar seus esquemas
cognitivos, incorporando os nutrientes ambientais que os sustentem e enri-
quegam proporcionando um equilibrio.

Para Flavell, (1988), “Piaget ndo define esquema de modo cuida-
doso e completo, mas ha fragmentos de definicdes sucessivas, espalhados
em varios volumes”.

Piaget nao estabeleceu um sistema de aprendizagem unico. Mas,
sua teoria oferece fundamento a aprendizagem escolar, orientando que ela
deve estar subordinada as estruturas de pensamento ja construidas pela
crianga. O processo de construgdo das estruturas cognitivas é anterior a
aprendizagem.

“Um esquema é uma estrutura cognitiva que se refere a uma classe
de sequéncias de acao semelhantes, sequéncias que constituem totalida-
des potentes e bem delimitadas, nas quais os elementos comportamentais
que as constituem estio estreitamente inter-relacionados”. (PIAGET, apud
FLAVELL, 1988, p. 52).

Para Piaget (1971), “a significacdo é o resultado da possibilidade
de assimilagdo: atribuir significado é inserir algo em uma estrutura, é poder
encaixar alguma coisa num todo organizado”.

Quando isso ndo acontece, ha uma adaptagdo (acomodagao) que
transforma um esquema em outro mais adequado; por isso, capaz de rea-
lizar a assimilagdo; portanto, acomodacdo consiste na variagdo de um es-
quema.

A acdo humana visa a uma melhor adaptagcao ao ambiente e, para
que esta seja possivel, ocorrem constantes organizacbes da experiéncia,
simultaneamente sensorio-motora, cognitiva e afetiva.

Segundo Piaget (1971), “essas experiéncias se diferenciam e con-
quistam qualidades novas, transformando-se”.



Costa (2002 p. 9), explica que, para Piaget, “a construgdo da inte-
ligéncia pode ser esquematizada como uma espiral crescente voltada para
a equilibragao resultante da combinagao dos processos de assimilagao e
acomodacgao”.

Flavell (1988) interpreta que, para Piaget, a agdo humana, direcio-
nando- se a uma constante equilibracdo, motiva um rompimento da rotina,
provocando indagacgdes, a fim de estabelecer um melhor relacionamento
com o mundo. Assevera, ainda, Flavell, que “a necessidade de conhecer faz
parte da propria atividade intelectual e é quase sindnimo dela, uma atividade
assimilativa cuja natureza essencial consiste em funcionar”.

Para Piaget o professor deve incitar e estimular os alunos ao de-
safio e a reflexdo. Para realizar tal objetivo o professor precisaria conhecer
como acontece o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Para Piaget (1983, p.230), “tomada de consciéncia consiste em fa-
zer passar alguns elementos de um plano inferior inconsciente a um plano
superior consciente, constituindo-se uma reconstrugdo no plano superior do
que ja esta organizado”.

Segundo Claperéde (apud PIAGET, 1983), do ponto de vista funcio-
nal, a tomada de consciéncia se produz por ocasido de uma desa-
daptagéo porque, quando uma conduta é bem adaptada e funciona
sem dificuldades, ndo ha razéo de procurar analisar conscientemen-
te seus mecanismos; logo, se uma agao é bem adaptada, ndo ha
necessidade de tomada de consciéncia.

O processo de aprendizagem também envolve a metacognigao.
Britt (1987, p. 137), define como uma “atividade metodologica de analisar e
refletir sobre o processo cognitivo e a capacidade de pdr em pratica cons-
cientemente um raciocinio”.

Para a autora, é a tomada de consciéncia, pelo professor, de uma
estrutura do saber e da sua elaboragdo, com o intuito de guiar o aluno, pelo
ato pedagdgico, na construgcao de seu saber; ainda, induz o aluno a tomar
consciéncia de métodos de pensamento.

Diante disso, o professor deve levar o aluno a construcao de seu
saber através de estratégias especificas para uma aprendizagem auténo-
ma. A reflexdo necessaria para que o aluno perceba os seus proprios pro-
cessos mentais pode ocorrer pela mediagao do educador. Esse processo
€ uma interagdo que acontece constantemente. Este deve oportunizar que
seus alunos realizem escolhas conscientes de estratégias de aprendizagem
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nas situacdes que propde.

Britt afirma “que o conhecimento acerca das estratégias mentais
que o aluno pode utilizar no processo de aprendizagem € de importancia
decisiva para o professor, uma vez que este pode auxiliar o aprendiz a utili-
za-las eficazmente”. “Sem a mediagao do professor, a tomada de conscién-
cia pelo aluno nao seria possivel: dai a énfase nesse ato pedagdgico, que

denomina metacognigéo”. (BRITT, 1987)
2.5. LINGUAGEM

Primeiramente, a aprendizagem da linguagem foi tratada como de-
corrente da exposi¢gdo ao meio, da utilizagdo de mecanismos como reforgo,
estimulo e resposta. Essa explicacao era oriunda da corrente behaviorista
ou ambientalista, (empirista), dominante nas teorias de aprendizagem e nas
vivéncias de desenvolvimento infantil. Para esses tedricos;

aprender a lingua materna nao seria diferente, em esséncia, da
aquisicdo de outras habilidades e comportamentos[...] Skinner
(1957), psicologo cujo trabalho foi 0 mais influente no behavioris-
mo, parte de pressupostos tanto metodolégicos (como a énfase na
observalidade de manifestagbes comportamentais, externas, men-
suraveis, da aprendizagem) quanto tedrico-epistemoldgicos (como
a premissa da inacessibilidade a mente para se estudar o conheci-
mento,...) e propde, entdo, enquadrar a linguagem na sucessao e
contingéncia de mecanismos de estimulo- resposta-reforgo. (SCAR-
PA, 2001, p.206).

Portanto, segundo o autor, Skinner se preocupava em descrever
e ndo em explicar o comportamento. Apenas o comportamento observavel
era tratado em sua pesquisa, e estabelecer as relagdes funcionais entre as
condi¢des de estimulo controladas.

Por seu lado, Chomsky (1981) argumentou que a fala ndo pode ser
considerada como um comportamento adquirido a partir somente do am-
biente, ja que a crianga esta exposta a uma linguagem escassa, insuficiente,
incompleta e, apesar disso, consegue dominar um conjunto complexo de
regras que constituem a gramatica internalizada do falante.

A abordagem cognitivista/construtivista, desenvolvida com base
nos estudos de Jean Piaget, como ja foi visto anteriormente, explica a ori-
gem e o desenvolvimento das estruturas do conhecimento pela interagédo
entre ambiente e organismo.



Esse enfoque tedrico explica o surgimento da linguagem pela su-
peracao do estagio sensorio-motor, por volta dos 18 meses, quando ocorre
o desenvolvimento da fungdo simbdlica, por meio da qual um significante
pode representar um objeto significado.

“O desenvolvimento da representacao, pela qual a experiéncia pode
ser armazenada e recuperada, torna a linguagem possivel, ja que essa é en-
tendida por Piaget” (1972), como um sistema simbdlico de representagdes.

E importante, portanto, a crianga, ela aprende através de simbolos
e consegue fixar e desenvolver questao da linguagem a partir de trocas com
0 meio, ou seja, com a propria escola.

Para Vygotsky (1991), “o alcance social da aquisi¢ao da linguagem
deve-se a influéncia de origem externa e social nas trocas comunicativas
entre a crianga e o adulto”.

As estruturas construidas socialmente, “externamente”, sofreriam,
com o tempo, um movimento de interioriza¢ao e de representacdo mental do
que antes era social e externo. Vygotsky (1991) “atribuia a atividade simbo-
lica, viabilizada pela linguagem, uma fung&o organizadora do pensamento:
com a ajuda da linguagem, a crianga comegaria a controlar o ambiente e o0
proprio comportamento”.

O individuo desenvolve a linguagem na interagdo com o ambiente,
entretanto, necessita que haja estruturas possiveis para que as representa-
¢bes mentais possam ser processadas, ou seja, cada crianga € um membro
da espécie humana e participante de um processo socio-historico.

Chomsky (1981), “com seu argumento de estruturas inatas para
o desenvolvimento da linguagem, ndo contradiz teorias que consideram o
organismo e o ambiente no desenvolvimento da linguagem, uma vez que a
crianca nao apenas cria palavras, mas ainda extrapola, podendo dizer o que
nunca ouviu, a partir de jungdes, inferéncias e possibilidade de raciocinio”. O
exemplo de Figueira (1995) “comprova a utilizagdo de termos que a crianca
nao ouve, mas que pelo léxico, vé-se que fez uma deducgéao a partir de duas
outras palavras que se opdem: ela pode falar ‘diquenta’ para pedir a mae
esfriar o leite, uma vez que esta disse que o leite estava quente; ‘diabriu’
quando a mée fechou a caixa de brinquedo; e ‘deslaga’, pedindo a mae para
desamarrar o lago”.

“A crianca de 03 anos ja ouviu ‘descobriu’, ‘desamarrou’, ‘desatou’,
‘desliga’, ‘desmancha’, portanto, € compreensivel que crie as palavras” refe-
ridas por Figueira (1995).
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2.6. ESCRITA

O processo da aquisigao da escrita tornou-se objeto de pesquisa
nos ultimos anos (FERREIRO e TEBEROSKY, 1986; KATO, 1986; MORAIS,
1995; FERREIRO et al, 1996; CAGLIARI, 1999) entre outros.

Desde muito cedo, a crianga percebe que, para se comunicar, pode
utilizar, além da fala, simbolos, desenhos e riscos num papel e, entdo, fa-
zer-se entender. Dessa maneira, a crianga descobre a escrita muito cedo,
através de rabiscos e garatujas, conseguindo dizer e refletir sentimentos,
emocgdes e pensamentos.

O aprendizado da escrita, que acontece, geralmente, durante a es-
colarizagao, segue um processo descrito por Ferreiro e Teberosky (1986),
que apresenta trés etapas:

a) escrita pré-silabica, quando a crianga desenha uma série igual
ou diferenciada de ‘rabiscos’ para representar a escrita;

b) escrita silabica, quando escreve letras, com correspondéncia
quantitativa, segundo uma analise sonora da linguagem que a leva a desco-
brir a silaba e que a cada silaba corresponde uma grafia;

c) escrita alfabética, quando a crianga escreve letras, com corres-
pondéncia sonora do tipo fonético e com valor convencional.

Percebe-se que a crianga no inicio de sua escrita desempenha eta-
pas que sdo consolidadas aos poucos, como a representagao de rabiscos,
esse € um principio ludico, uma forma de identificar a comunicagao. Outro
momento € a analise sonora que permite identificar as primeiras silabas,
essa questdo de sons e silabas contribui para a aprendizagem cognitiva.

Ferreiro e Teberosky (1986) “desmembraram essas fases em cinco
niveis sucessivos do processo de evolugao da escrita construida pela crian-
ca até a fase alfabética”.

No 1° nivel, escrever é reproduzir os tragos tipicos da escrita que a
crianca identifica como a forma basica dela;

No 2° nivel, as autoras explicam que a forma dos grafismos € mais
definida, mais préxima a das letras;

O 3° nivel esta caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro
a cada uma das letras que compdem uma escrita: cada letra vale uma sila-
ba; surgindo a hipétese silabica. Um exemplo que ilustra essa fase € a grafia
‘MINENAETOMASOL’ para ‘a menina toma sol’;

A passagem desta para a hipotese alfabética caracteriza o 4° nivel,
no qual a crianga descobre a necessidade de fazer uma analise mais atenta
para o som e as quantidades graficas;



O 5° nivel representa a escrita alfabética, a qual a crianca compre-
ende que cada letra corresponde a um valor sonoro menor que a silaba e
realiza uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever.

A histéria da escrita, na humanidade, passou por estagios muito se-
melhantes aos que observamos na crianga, ao iniciar seu desenvolvimento
grafico-motor. A escrita € uma maneira de transcrever a linguagem originada
pela necessidade de o homem registrar sua histéria; entretanto, as letras e
os algarismos precisaram de muitos séculos para chegar a uma forma de
uso geral.

Portanto a escrita alfabética constitui o final de diversas etapas. Ao
chegar a este nivel a crianga ja compreendeu que cada um dos caracteres
da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba, e realiza
uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever. A partir dai,
a crianga se apropria da escrita.

“Na historia da humanidade, sempre foi mais importante saber ler
do que escrever, mas, para saber ler, € preciso conhecer como funcionam
os sistemas de escrita”. (CAGLIARI, 1999).

As primeiras escritas surgiram na Suméria (pais onde hoje se locali-
zam o Ird e o Iraque), por volta de 3100 a.C. Os estudiosos consideram que,
fora da Sumeéria, a ideia de escrever tenha surgido de forma independente
apenas na China, na América Central, entre os Maias e no Egito, 3000 a.C.

“Todos os demais sistemas de escrita conhecidos sdo derivados
desses quatro, sobretudo do sistema sumério”. (CAGLIARI, 1999).

Os sistemas de escrita comegaram com caracteres na forma de
desenhos de objetos para representar as palavras.

Esses sistemas, segundo Saussure (1992):

“...s80 o ideogréfico e o fonético. No primeiro, o registro da lingua-
gem ocorre a partir dos significados, das ideias. O outro sistema,
o fonético reproduz a série de sons que se sucedem na palavra.
Assim, o registro da linguagem, a partir dos significados das ideias,
denomina-se escrita ideografica e o registro a partir dos sons das
palavras, escrita fonogréfica. A escrita ideografica, quando passou
a representar o som das silabas, provocou uma redugdo no nume-
ro de caracteres necessarios para tal. Apareceram, entdo, os sila-
bérios. Além da mudanca do ponto de partida para a escrita, que
passou do significado para o som das palavras, aconteceu algo a
mais: a mudanga no nome dos caracteres. Antes, cada pictograma,
ou seja, o desenho do objeto, ou a representacdo da ideia, tinha o
nome da prépria palavra que representava.”
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“‘Nos silabarios, os sons prevaleceram sobre os significados, na
designacido dos nomes dos caracteres, ficando os significados num plano
secundario” (CAGLIARI, 1999).

Cagliari (1999) mostra-nos, em seu estudo histérico, essas redun-
dancias. Se existiam letras do tipo PA, BA, TA, SA, LA, RA ou PE,
BE, TE,SE, LE, RE etc., era evidente que se podia proceder mais
uma simplificagdo no modo como a escrita representava a fala, se-
parando o que havia de comum a esses conjuntos de letras e for-
mando novos arranjos no sistema, gerando, entdo, novas classes
de caracteres, como A, E, P, B, S, L, R, etc. Assim, os nomes das
letras perderam o referencial do nome antigo, de base ideografica,
ficando reduzidos apenas a sons monossilabicos, que denotavam o
valor fonético que as letras representavam.

Refere Kato (1986, p. 122), que “para muitos educadores, o que
causa problemas mais sérios na alfabetizacdo e na pés-alfabetizacéo é a
distancia entre a fala do aprendiz e a norma escrita usada nos textos esco-
lares”.

Para Cagliari (1999), “a solugao é congelar as sequéncias de letras
que as palavras tém”.

A ortografia é esta forma neutra de escrever as palavras e surge
exatamente de um “congelamento” da grafia das palavras, fazendo com que
ela perca sua caracteristica basica de ser uma escrita pelos segmentos fo-
néticos, passando a ser a escrita de “uma palavra de forma fixa”, indepen-
dentemente de como o escritor fala ou o leitor diz o que 1é “(CAGLIARI,
1999, p. 99).

Conhecer o alfabeto é fundamental, tanto para escrever quanto
para ler, mas saber lidar com a ortografia € também muito importante; por
isso, Cagliari (1999) “diz que a invengéo da ortografia foi a “salvacdo” do
alfabeto”.

Assim, a crianga, ao iniciar suas hipéteses na escrita, escreve con-
forme fala, utilizando para cada letra um valor sonoro. Por esse motivo, a
aprendizagem da escrita evidencia-se um problema complexo ao mostrar
a influéncia que a oralidade exerce sobre a escrita, as dificuldades que os
alunos encontram em sua convivéncia com o uso da oralidade e da escrita
na sala de aula.

Piaget (1971) “sugere, em sua teoria, como ja foi explanado, que a
criancga € sujeito do conhecimento e aprende através de suas proprias agdes
sobre os objetos, construindo categorias de pensamento, ao mesmo tempo
em que organiza seu mundo”.



“Ateoria de Piaget permite interpretar a escrita, enquanto objeto de
conhecimento, e o sujeito da aprendizagem, enquanto sujeito cognoscente”
(FERREIRO e TEBEROSKY, 1986).

Essa ndo é uma teoria particular sobre um dominio particular, mas
sim um marco tedrico de referéncia muito mais vasto que nos permite com-
preender de uma maneira nova qualquer processo de aquisicdo de conhe-
cimento. Aprendizagem para Piaget (1971) é,” na esséncia, fenébmeno cons-
trutivo, construido por saltos ndo lineares, que atingem
estagios especificos, incorporando os estagios anteriores”. (DEMO, 2001).

Dessa forma, uma crianga, ao iniciar o processo escolar, ja tem
todo um referencial sobre escrita, pela simples exposicdo ao ambiente em
que vive, através do vasto material impresso que a rodeia.

Vygotsky (2001) “analisa a escrita como fator importante do desen-
volvimento humano, tendo também uma abordagem genética da escrita”.
Essa, para ele, “¢ uma funcao especifica de linguagem, diferindo da fala,
ndo menos como a linguagem interior difere da linguagem exterior pela es-
trutura e pelo modo de funcionamento”. (op. cit. p. 312).

Na escrita, como indica a investigacao desse tedrico, ha necessida-
de de um desenvolvimento minimo de um alto grau de abstracgao.

Vygotsky (2001, p.312) afirma que “escrita € uma linguagem de
pensamento, de representacdo, uma linguagem desprovida do trago mais
substancial da fala — o som material”.

As investigagbes no campo da psicologia da escrita, encontradas
em estudos desse autor, do ponto de vista da natureza psicologica das fun-
¢des que a constituem, explica que a aquisigdo da escrita se baseia num
processo inteiramente diverso daquele da fala; possibilita, portanto, novas
aquisicdes e projecdo em um nivel superior da linguagem.

“A consciéncia e a intengao também orientam, desde o inicio, a
linguagem escrita da crian¢a”. (VYGOTSKY, 2001, p. 318).

Tal linguagem escrita difere da falada da mesma forma que o pen-
samento abstrato difere do pensamento concreto. O aspecto abstrato da-
quela, por ser apenas pensada e nao pronunciada, constitui uma das maio-
res dificuldades com que se defronta a crianga no processo de aquisi¢ao da
escrita.

Para Vygotsky (2001), “esse processo leva a crianga a agir de modo
mais intelectual, a ter mais consciéncia do proprio processo da fala”.

Na obra “Pensamento e Linguagem” (2001), Vygotsky “apresenta
suas conclusdes a respeito da comunicagao escrita, considerada nao so-
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mente em relagdo a uma grafia, ou ainda a um gesto que marca uma repre-
sentacao fonética da fala oral, mas como linguagem especifica e Unica, que
permite ao homem atribuir sentido ao seu pensamento”.

A expressao escrita encontra seu lugar dentro das fungdes psico-
l6gicas superiores, com o esclarecimento do autor de que o pensamento é
processo que nao so transmite a palavra, mas também se realiza nela como
elemento mediador entre a fala interior e a exterior.

O uso da palavra escrita, para Vygotsky em sua obra (2001), exige
do sujeito um desprendimento do imediato do sensivel, outro nivel de repre-
sentacao simbdlica.

Essa qualidade humana, dotada de abstracéo, define o carater
complexo da escrita como signo na fungdo simbdlica. E comum a demons-
tracdo de rabiscos, imitando a forma da escrita do adulto, em criangas nao
alfabetizadas, quando solicitadas a fazerem um bilhete para a mae ou para
a professora, no entanto essa comunicagcado permite a comunicagao simbo-
lica e a formacao das primeiras silabas.

Estudos experimentais sobre o desenvolvimento dessa habilidade,
desenvolvidos pelo programa de pesquisas do grupo de Vygotsky (apud
OLIVEIRA,  2001), “caracterizaram 0s tracos iniciaiscomo
“rabiscos mecanicos”, tragados que a crianga faz, distribuindo seus registros
no papel’. Denominaram marcas topograficas, os rabiscos que os inician-
tes, nesse processo, distribuem pelo papel, possibilitando um mapeamento
do material a ser lembrado ou com significado de transmiss&o de ideias,
aos desenhos estilizados em forma de escrita, uma escrita a que reflita as
diferencas nas sentencas faladas, isto é, frases curtas sdo registradas por
marcas pequenas e frases longas por marcas grandes, e isso € uma comu-
nicacao estabelecida pelas criancas.

Ja também existe outra forma que € a representacao pictografica,
ou seja, desenhos como signos mediadores, que representam conteudos
determinados. Da representacao pictografica, explicou-se, a crianga passa
a escrita simbdlica, inventando formas de representar informacdes.

Para Vygotsky (2001),” a aquisicdo da escrita consiste num sistema
de representacao da realidade”. Contribuem para esse processo, o desen-
volvimento dos gestos, dos desenhos e do brinquedo simbdlico, pois esses
sdo também atividades representativas; portanto, “desenhar e brincar de-
veriam ser estagios preparatorios ao desenvolvimento da linguagem escrita
das criancas”. (OLIVEIRA, 2001 p.72).



2.7. ORTOGRAFIA

A escrita alfabética constitui-se numa forma econémica de trans-
crever a linguagem oral. Cagliari (1999, p.30) “exemplifica a representagao
fonética, registrando todas as nuances de pronuncia, com a palavra ‘balde’,
grafada conforme a classe social e a regido do pais a que pertencerem as
pessoas que estiverem escrevendo: ‘baudi’, ‘baudj, ‘barde’, baudji’, ‘bar-
di’,’baude’ etc.”. A ortografia da Lingua Portuguesa Brasileira passou por
muitas modificagbes até chegar as normas atuais, definidas pela Academia
Brasileira de Letras, em 1943.

Morais (1995, p.13) “resume a evolucdo das prescrigdes ortografi-
cas para o Portugués, entre os séculos XVI e o inicio do século XX, mostran-
do as oscilagbes entre os “expertos” ou estudiosos da lingua, cujos modos
de ortografar se subordinavam a trés principios ou orientagbes basicas”:

a) a tradicdo grafica existente ou os “usos consagrados” na litera-
tura;

b) o “latinismo” ou obediéncia a etimologia;

¢) o principio fonografico ou notagédo da “realidade fonética”. Gra-
maticos, desde 1536 até 1875, tinham preocupacao de editarem “ortogra-
fias”, mas nenhuma se instituiu com norma oficial, tanto no Brasil, como em
Portugal,

Com as publicagdes portuguesas, inicia-se uma caminhada para a
definigdo das normas graficas.

A reforma definida em Portugal, em 1911, representa a primeira fi-
xacao ortografica, embora ndo tenha ainda surgido uma unificagao entre os
dois paises (nem ela tenha sido aceita no Brasil) o que manteve as grafias
antigas até 1943.

Posteriormente, como relata Morais (1995), “em seu breve histo-
rico, houve uma redefinicdo na normativa brasileira quanto ao emprego de
certos diacriticos como o trema e os acentos graves, circunflexo e agudo,
eliminando o seu uso para diferenciar palavras homéfonas”.

A norma vigente no Brasil conserva a conjugag¢ao das tendéncias
de tradigdo de uso, etimologia e fonografia. Segundo Kato (1986 p.17):

“... embora a intengao tenha sido de se fazer um alfabeto de natu-
reza fonética, o fato de toda lingua mudar, ter diferencas dialetais e
variagOes estilisticas que afetam a pronuncia impediu que a escrita
alfabética pudesse ter natureza estritamente fonética.”
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Diante disso, constata-se um envolvimento muito maior em grafar
as palavras, levando em consideragcao que o alfabeto é essencialmente fo-
némico.

Quanto a articulagao, Kato (1986) diz que a “representacao orto-
grafica é apenas foneticamente motivada no caso de escrever canto com
[n] e campo com [m]. A motivagao € fonética porque o [n] e o [t] sdo ambos
linguoalveolares e o [m] e o [p] sdo bilabiais”.

Ela explica que a representacao ortografica representa a qualida-
de de nasalizacido que precede essas consoantes de tragos semelhantes,
quando n&o séo distintivas, mas sim determinadas pelo contexto. A motiva-
¢ao lexical nos mostra que, além da motivagéo historica, ha uma razao 16gi-
ca para a mesma escrita. Por exemplo, em medicina, a letra ‘c’ representa
som sibilante que pode ser representado por ‘ss’, nessa posigao intervoca-
lica. As outras palavras que pertencem a mesma familia lexical partilham
do mesmo radical, que deve ser representado ortograficamente da mesma
forma, exemplo: médico, medicar, medicinal.

Ha ainda a motivagcao diacrénica, em que sO pode-se explicar a
representacao ortografica recorrendo a histéria da lingua, como a palavra
homem, que se grafa com h porque a palavra que lhe deu origem, em latim,
também tinha h, enquanto, a palavra énibus nao tem h porque originalmente
nao o possuia.

“A lingua oral muda e a escrita é conservadora, o que acarreta um
afastamento gradativo entre as duas. Quando a motivac¢do vai deixando de
existir, 0 que resulta € um misto de relagdes motivadas e arbitrarias”. (KATO,
1986, p. 19).

Considerando, especificamente, a ortografia do Portugués, Morais
(1999), “estabelece uma distin¢gdo entre o aprendizado do sistema de nota-
¢ao alfabética e o aprendizado da norma ortografica”.

Inicialmente, a crianca elabora uma gradual compreenséo sobre
como funciona nossa escrita alfabética e domina as convencoes letra-som
tal como estdo restringidas pelo sistema alfabético: que valores sonoros
cada letra ou digrafo pode ter.

Embora a criancga ja se depare com duvidas ortograficas em fases
iniciais da aquisi¢cao da escrita, em geral, é s6 depois de escrever alfabeti-
camente que ela tende a apropriar-se de modo sistematico da norma orto-
grafica.

Ao saber como funciona a ortografia, as criangas aprendem o prin-
cipio alfabético, onde se percebe que as letras de uma palavra correspon-



dem a um numero de som, desta forma comegam a comparar o que ouvem
€ 0 que escrevem, e assim formam as palavras, estando corretas ou nao é
um sistema que leva a crianca ao aperfeicoamento da escrita.
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CAPITULO 3: APOSTURA DO PROFESSOR E ANOGAO DE ORTOGRA-
FIA PREDOMINANTE NA ESCOLA

Como mencionado ortografia € uma convencao social criada para
facilitar a comunicagao escrita.

Nesse caso, as palavras quanto a grafia podem ser divididas em
palavras que obedecem a regularidades e palavras que obedecem a irregu-
laridades. Para que as criangas dominem a ortografia, € necessario propor
um trabalho em duas frentes que levem em consideracéo essas regularida-
des e irregularidades da lingua. Deve se adotar estratégias para a memori-
zacao da grafia das palavras de maior uso.

A leitura frequente na sala de aula ajuda o aluno a desenvolver a
escrita, pois a habilidade de escrever vem com o tempo, um processo que
junta a leitura e a escrita ao mesmo tempo, as criangas aprendem a ler e vao
conhecendo as letras e automaticamente vao tentar copia-las de maneira
correta.

Pellegrini (2002) “afirma que o ensino da ortografia n&o evolui se,
no caso da leitura e da producgéao de textos, nao forem feitas varias transfor-
magcdes na atuagao do professor”.

Os professores de lingua portuguesa enfrentam um problema que
se agrava dia apos dia, pois, em muitos casos, os alunos concluem os estu-
dos sem apresentar boa aptiddo na escrita.

Porém, como afirma o autor citado, se o professor for a busca de
situagdes que o aluno interaja com o assunto e trabalhe em seu campo
de construcdo de idéias, as palavras se tornardo significativas e produtivas
na sala de aula. O educador deve promover atividades interacionais com o
publico escolar, montando murais para os textos produzidos pelos alunos,
atividades ludicas onde os alunos podem observar a ortografia no ambiente
escolar.

Segundo Silva (2009, p.20), “a ortografia age na parte grafica e
funcional da escrita. Por isso o ensino da ortografia deve acontecer desde
as séries iniciais, onde os alunos aprendem a ler, escrever e falar de uma
maneira correta”.

A ortografia € um meio eficaz de aprender a ler, escrever e falar
corretamente, e é de extrema importancia enfatiza-la de uma forma mais
intensa no ensino.

Morais (2003) afirma que, “para compreendermos a complexidade
atual de qualquer norma ortografica, precisamos ter em mente que as for-
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mas de realizagéo da linguagem, oral ou escrita, sao historicas e refletem os
percursos dos povos que as utilizam”.

Na perspectiva do ensino, é importante ressaltar que um dos prin-
cipais objetivos da educacgao é promover a aquisi¢cao da escrita/ortografia e
da leitura/oralidade.

Zorzi (2003, p.78) “afirma que embora, de fato, possamos encontrar
uma série de criancas com reais dificuldades de aprendizagem, elas corres-
pondem, felizmente, a uma minoria”.

Por outro lado, e infelizmente, a grande maioria ndo aprende por
falta de propostas e condigbes educacionais mais apropriadas, caracteri-
zando o que podemos chamar de “pseudo” disturbios de aprendizagem: pro-
jetam-se no aprendiz as deficiéncias do ensino.

Segundo Morais (1999), “na maioria das vezes, as escolas con-
tinuam nao tendo metas que definam os avangos que esperam promover
sobre conhecimentos ortograficos dos alunos”. Para ele, nesse espaco, a
ortografia continua sendo mais um objeto de avaliacao, de verificagao, que
de ensino.

O autor afirma que, em lugar de criar uma situagao de ensino sis-
tematico, a atitude de muitos educadores parece revelar mais uma preocu-
pacao em verificar se o aluno esta escrevendo corretamente do que apren-
dendo de fato a escrever. Isso fica muito claro, por exemplo, no modo como
tradicionalmente se realizam os ditados na escola.

Seguindo o raciocinio de que boa parte do fracasso no ensino de
ortografia nas escolas é consequéncia também da atuagao dos professores,
Silveira (1986) “afirma que a crianga erra porque nao conhece a represen-
tacao ortografica, porque se sente examinada e testada, e também porque
muitas vezes as atividades de escrita ndo tém significado para ela”.

Cagliari (2001) considera que, ja que a escrita ortografica ndo ad-
mite variagdes, seu ensino merece uma atengao especial.

Morais (2003) relata que algumas regras de memorizagdo nao ga-
rantem que o aluno as compreenda, pois elas vao garantir apenas que ele
imitara o modelo certo.

Conforme o autor, para mudar essa situagao do ensino de ortogra-
fia nas escolas é preciso mudar a atitude do professor perante o erro do alu-
no. Muitas vezes, o professor (e também a escola) julga esses erros como
auséncia de raciocinio, fracasso e falta de atencao.

Para corrigi-los, vem uma punigéo: os professores fazem com que
o aluno copie a mesma palavra diversas vezes. A copia da forma certa é



tida como garantia de que o aluno vai aprender a forma correta de grafar a
palavra.

Cabral (2003)” relata que a principal causa dos fracos resultados
obtidos na aprendizagem da escrita esta na falta de uma sdélida fundamen-
tagao por parte dos professores quanto aos processos de codificacdo e de
descodificagao”.

O professor nada mais é que a base para os complexos processos
de compreensao e producao do texto escrito. Para a autora, a escrita € um
passo secundario no sistema verbal, por isso € uma invengao que tem de
ser estudada de forma intensiva e sistematica.

A escola tem que perceber que, a producao de texto e a leitura tem
que ser estimulada pelos professores através de campanhas que um profes-
sor ajude um ao outro, fazendo que o publico escolar prestigie as producdes
feitas dos seus colegas, com isso inclui a valorizagcao da escrita.

3.1. AINTERFERENCIA DA ORALIDADE NA ESCRITA

O tema da influéncia da oralidade na escrita mostra que, em grande
parte, os alunos se familiarizam pouco com a escrita e com a leitura. Esse
um fator que acontece, pois os alunos se dedicam a maior parte do tempo a
comunicacgao oral e ndo a comunicagao escrita.

Uma das dificuldades encontradas no ensino da ortografia esta re-
lacionada com a propensao do aluno escrever da forma como ele fala, dei-
xando de lado as regras estabelecidas pela gramatica normativa.

Isso € um desacordo com a norma padrédo e traz consequéncias
para a sua escrita. Destaca-se que, ao mostrar a influéncia que a oralidade
exerce sobre a escrita, temos que analisar as dificuldades que os alunos
encontram em sua convivéncia com o uso da oralidade e da escrita na sala
de aula e com o cotidiano, pois esses fatores interferem a ortografia.

Muitos fatores contribuem para os alunos fracassarem e comete-
rem erros ortograficos, mas o que as escolas devem efetivamente fazer é re-
gularizar essas situacdes, porque os alunos ficam desmotivados. Influenciar
e estimular os alunos a lerem e escreverem constantemente € um comeco
para que aos poucos esses erros sejam eliminados.

Possenti (2012) afirma que o conceito de “escrever bem é relativo
ja que escrever um e-mail para um amigo ou um bilhete é diferente de es-
crever um texto cientifico ou uma narrativa policial”.

O autor ressalta que o mais importante € o processo de escrita e 0
trabalho de reescrita.
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3.2. AINTERFERENCIA DA ESCRITA DIGITAL

Mddolo e Braga (2012) “afirmam que, com a chegada da internet ao
Brasil, houve uma explosao de novos géneros textuais: blogs, micro blogs,
chats, conversacéo digital”.

Os autores apontam que a conversacao digital se desenvolve em
uma linha entre fala e escrita, configurando-se como uma espécie de texto
falado por escrito.

Os comunicadores instantaneos, como MSN, oferecem a possibili-
dade de trocar mensagens em tempo real e isso faz com que os usuarios se
sintam falando por escrito.

Isso resulta uma das marcas da escrita digital: o uso de abrevia-
¢Oes para facilitar a comunicacao e torna-la mais rapida: pqg em vez de por-
que ou vc em substituicdo a vocé.

Essa tendéncia é irrefreavel. Nao seria nada ruim se a escola pu-
desse tirar proveito do contato que os adolescentes tém com esse tipo de
escrita para auxiliar também na melhoria da escrita padréo, afirmam os au-
tores.

Chartier (1997) “afirma que a escrita na Internet nos induz a pensar
como nossa concepgao de texto esta sendo alterada e como tal modificagao
carrega, desde o processo de sua criagio, os vestigios dos usos e das inter-
pretacdes permitidos pelas formas que a precederam”.

Essa questéo talvez ganhe maior visibilidade se fizermos uma re-
flexdo detalhada sobre como as novas tecnologias incorporam e introduzem
mudancgas que promovem e demandam novos modos de interacdo com o
texto e via o texto escrito. A escrita no meio cibernético, que é a escrita de
ultima geragao, coloca questdes que nos levam a repensar a relagao fala e
escrita e a considerar modos mistos e heterogéneos de construgao.

3.3. AINTERFERENCIA DE VARIANTES REGIONAIS

Segundo Luft (1985), “todo falante nativo compreende sua lingua
materna e é sobre essa base que o educador devera construir sua aula,
procurando descobrir que tipo de gramatica o aluno traz interiorizado, de
onde ele vem, qual seu meio social e quais sao as caracteristicas pessoais
de sua fala”.

E necessario conhecer muito bem o que a crianga ou o adolescente
traz consigo, qual é o seu equipamento enquanto emissor e receptor e, tam-



bém qual foi a evolugao através da qual chegou a idade escolar.

Conforme Luft (1985), “ndo se deve negligenciar os habitos linguis-
ticos deles, pois estdo determinados pelo fato de que vivem numa certa
area caracterizada por particularidades regionais ou dialetais. Subentende-
-se, que o educador devera explorar esse saber prévio da lingua coloquial
do aluno a outro saber mais formal”.

Percebe-se entdo, que a lingua é indispensavel na formagao da
sociedade apesar de suas variacdes devido ao grupo social, ndo se limi-
tam ao visivel, 6bvio do mundo poliglota. Em uma determinada comunidade
linguistica, as particularidades da linguagem s&o notadas ou apresentam
diferengas gritantes e preconceituosas.

Conforme Preti (1982), “as comunidades linguisticas sao responsa-
veis pelos regionalismos. As variedades geograficas conduzem a uma opo-
sicao fundamental linguagem urbana e linguagem rural”.

“A primeira cada vez mais préxima da linguagem comum, pela agao
decisiva que recebe dos fatores culturais (escola, meios de comunicagao de
massa e literatura). A segunda, mais conservadora e isolada, extinguindo-se
gradualmente” (PRETI, 1982, pag.19).

Algumas variantes regionais exercem influéncia na escrita dos alu-
nos. Lemle (2003) “aponta que alguns erros de ortografia nada mais sdo que
transcricées ortograficamente corretas das pronuncias regionais de cada
aluno”.

A esse respeito, Neves (2003, p. 94) apresentam as atribui¢cdes da
escola durante o processo de aquisicao da ortografia:

Cabe a escola dar a vivéncia plena da lingua materna. Todas as
modalidades tém de ser “valorizado” (falada e escrita, padrdo e néo
padrdo),o que, em ultima analise significa que todas as praticas dis-
cursivas devem ter o seu lugar na escola. E mais uma vez se afirma,
por outro lado, que a escola, particularmente, cabe o papel de ofe-
recer ao usuario da lingua materna o que, fora dela, ele ndo tem: o
bom exercicio da lingua escrita e da norma padréo.

Pode-se dizer que a lingua falada difere da lingua escrita. Ninguém
fala exatamente como escreve e ninguém escreve exatamente como fala.
Apesar de estarmos acostumados com a grafia de algumas palavras, as
vezes ainda se encontram escritas erradas.

A aquisicdo da ortografia ndo se encerra com a alfabetizagdo nem
com o estudo de um manual. Ela requer um estudo mais profundo no qual
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nao se deve desconsiderar a influéncia da lingua que o aluno traz, consigo,
para a escola. Nao existe uma férmula pronta para o ensino de ortografia,
uma vez que, nem sempre, os exercicios didaticos, como os que mandam
preencher lacunas com letras de sons semelhantes, sao os melhores e fun-
cionam em todos os casos € para todos os alunos.

BAGNO (1999, pag.16) afirma “a verdade é que no Brasil, embora
a lingua falada pela grande maioria da populagéo seja o portugués,
esse portugués apresenta um alto grau de diversidade e de variabili-
dade, ndo por causa da grande extensao territorial do pais que gera
as diferengas regionais, bastante conhecidas e também vitimas, al-
gumas delas, de muito preconceito, mas principalmente por causa
da tragica injustica social que faz do Brasil 0 segundo pais com a
pior distribuigdo de renda em todo mundo”.

Isso mostra que no Brasil existe uma série de discriminagdes como
apresenta o autor até mesmo com o uso da lingua portuguesa nas regioes,
o importante é que exista a adequacao dos professores nas escolas e que
ensinem os alunos que em cada estado ha diferengas com relacao a lin-
gua, que essas diferencas sejam respeitadas e divulgadas no préprio estudo
para que haja uma interacéo da lingua nos estados brasileiros.
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O procedimento adotado para a coleta de dados deste trabalho fo-
ram as fontes de papel, basicamente pesquisa bibliografica em livros, arti-
gos cientificos e dissertacdo de mestrado. Marconi e Lakatos (2010, p. 166)
definem pesquisa bibliografica ou de fontes secundarias como “toda biblio-
grafia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publica¢des
avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses e
material cartograficos”.

O estudo foi abordado em carater exploratério e investigativo, que
conforme Lakatos e Marconi (2010 p.171) sédo “[...]" investigagbes de pes-
quisa empirica cujo objetivo é a formulagcao de questdes ou de um problema
[...I". E ainda ressaltam que [...] as pesquisas de campo do tipo explorato-
rias- descritivas sdo “estudos que tém por objetivo descrever completamen-
te determinado fendbmeno|...]”, como foi o observado no estudo.

Buscando compreender o papel do contexto escolar no ensino da
ortografia e as praticas desenvolvidas em sala de aula, apoiando-se na ideia
de que a pesquisa quantitativa é fundamental para atingir os objetivos a que
essa pesquisa se propde.

A pesquisa foi realizada durante o més de maio de 2014, no turno
matutino na Escola Municipal Edson André de Aguiar, Cidade Ocidental-GO,
em horario negociado com o professor regente e com a coordenadora de
turno. O trabalho foi realizado com o Ensino Fundamental Il, especificamen-
te com os 8°s anos.

E uma escola que foi inaugurada no ano de 1984 e, por essa razéo,
a escola recentemente passou por reformas devido a problemas estruturais.

A escola conta com um laboratério de informatica dotado de boa
infraestrutura e tem lutado para integrar os alunos da melhor forma possivel
no mundo e nas novas tecnologias que ele oferece. O uso dos computado-
res como equipamento de pesquisa e auxilio aos alunos a se familiarizar
com essa tecnologia.

A escola conta com projetos que estimulam os adolescentes a pra-
ticar a cidadania no dia a dia com a confeccao de trabalhos e amostras na
feira cultural.

Essa pesquisa foi desenvolvida com trés turmas: 8°ano A, Be C
do Ensino Fundamental. As turmas dos 8° anos contavam com 90 (noventa)
alunos ao total, com faixa etaria variando entre 12 e 14 anos.

Apos, foi proposto junto com o professor regente a realizagao do di-
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tado de pequenos textos, com énfase em 10 (dez) palavras para verificar as
dificuldades encontradas no uso da ortografia normativa. Foi realizado com
dois professores de gramatica um questionario com perguntas abertas para
verificacdo das dificuldades enfrentadas pelos alunos em compreender a
matéria, além do questionario para o professor, foi escolhido dois alunos de
maneira aleatéria para realizacdo de um questionario com perguntas aber-
tas verificando o interesse pelo estudo da ortografia.

A partir do ditado, foi possivel construir a visdo sobre o ensino da
ortografia em sala de aula. O ditado foi desenvolvido com o intuito de iden-
tificar as principais dificuldades encontradas no ensino da ortografia, quais
sdo os erros mais frequentes apresentados entre os alunos e, principalmen-
te, como ¢é feita a abordagem da ortografia nas aulas de portugués pelos
professores e por fim, foi realizado um questionario com dois professores
de lingua portuguesa com o objetivo de verificar as intervengdes necessa-
rias para melhorar o uso da ortografia em sala de aula. Foram propostos os
questionarios que se encontram nos anexos 01 e 02, paginas 68 e 69.



CAPITULO 5

RESULTADOS E
DISCUSSAO






CAPITULO 5: RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Lakatos & Marconi (2000, p. 107), as técnicas de coleta
de dados “s&o um conjunto de preceitos ou processos de que se serve uma
ciéncia; sao, também, as habilidades para usar esses preceitos ou normas,
na obtencao de seus propdsitos”. Correspondem, portanto, a parte pratica
do conteudo coletado e observado.

Segundo Zorzi (1998, p. 34), “as alteragdes ortograficas podem ser
classificadas através de 10 categorias, mais comumente encontradas na
escrita”.

Com base nos dados colhidos, observou-se que alguns cuidados
devem ser tomados no ensino da ortografia. Devem-se observar as regras
ortograficas existentes, a maneira de ensina-las aos alunos e como nao tor-
nar o ensino de ortografia traumatico e magante. Cabe ao professor exercer
seu papel de educador da melhor forma possivel.

Tomando o professor como um importante mediador durante o pro-
cesso de ensino da escrita, alguns recursos podem ser usados como forma
de auxilio para as aulas. Um deles é o dicionario, livro que reiine um grande
numero de palavras em ordem alfabética, apresentando o significado de
cada uma delas, bem como a maneira correta de grafa-las.

Cabe a escola o papel de desenvolver atividades que permitam a
esse aluno usar a lingua, tanto na modalidade oral quanto na escrita, sem
grande choque para ele, ja que a ortografia € um conhecimento que se rela-
ciona com a lingua escrita.

Quando o professor entende a origem de cada dificuldade de seus
alunos, ele consegue discernir sobre como proceder para melhor abordar
0 ensino em sala de aula, principalmente, no que diz respeito ao ensino da
ortografia, evitando que as aulas se tornem cansativas e dificeis para os
alunos.

Algumas das dificuldades encontradas e vistas foram:

1 - Alteragbes ou erros decorrentes da possibilidade de represen-
tagdes multiplas (0o que podemos perceber, claramente, nas palavras que
envolvem a grafia dos fonemas /s/, /z/, /1, g/, Irl etc. que geram uma certa
confusdo pelo fato de ndo haver formas fixas ou Unicas de representacao
destes sons.

2 - Alteracdes decorrentes do uso das letras m e n para indicar a
nasalidade das vogais nasais.
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3 - Alteragdes ortograficas decorrentes de apoio na oralidade, ou
seja, aquelas palavras grafadas erroneamente devido a um apoio no modo
de falar.

4 - Omissodes de letras (palavras grafadas de modo incompleto em
funcédo da omiss&o de uma ou mais letras).

5 - Alteragdes decorrentes de confusao entre as terminacbes am e
ao.

6 - Generalizagbes de regras (a forma da prondncia chega a con-
fundir o aluno no momento da escrita).

7- Alteragdes caracterizadas por substituicdes envolvendo a grafia
de fonemas surdo e sonoro.

8 - Acréscimo de letras.

9 - Casos de duas alteracdes ortograficas em uma mesma palavra.

10 - Alteragdes caracterizadas por jungéo ou separagao nao con-
vencional das palavras.

A primeira palavra analisada e escrita foi ENXURRADA, foi obser-
vada certa dificuldade entre os alunos com a ortografia houve uma confu-
sao. A esse tipo de dificuldade encontra-se um mesmo som por ser escrito
uma mesma letra que pode representar o mesmo som. Por isso se tem
a denominagao correspondéncias multiplas. As regras ortograficas relacio-
nadas a escrita do X e CH sao: Emprega-se o X apés um ditongo, apos a
silaba inicial “en”, escreve- se com X. Ja as palavras com o som de X e letra
CH a palavra de origem estrangeira que mantém etimologia mantém a es-
crita com CH. Outra questao é a grafia do R ou RR neste caso para grafar
a palavra de maneira correta o RR aparece entre vogais, pois o0 RR é forte.

Neste caso a ortografia ndo precisa ser memorizada, € possivel
prevé-la levando em conta o contexto, ou seja, a posi¢cado que a letra ocupa
na palavra (MORAIS, 2009).

Com relagao a escrita da palavra enxurrada, verificaram-se diver-
sos erros como mostra a tabela 1.

ENXURRADA 50 ACERTOS
ENCHURRADA 25 ERROS
ENXURADA 15 ERROS

Tabela 1 — Registro de variagdo de grafia da palavra enxurrada



Foi percebida a dificuldade de grafar a palavra de maneira correta,
esses sao erros muito comuns entre os alunos. Esses erros sao frequentes
porque muitas sdo as regras contextuais na nossa ortografia, e o ensino ndo
tem facilitado a sua aquisi¢do, uma vez que a memorizagao da regra ou de
um conjunto de palavras que ilustrem a regra ndo é suficiente para assegu-
rar o uso gerativo dela.

A segunda palavra analisada foi ALMOXARIFADO. Foram consta-
tados erros com a troca do L pela letra U, outra irregularidade foi a troca da
letra X pelo CH como mostra a tabela 2.

ALMOXARIFADO 30 ACERTOS
ALMOCHARIFADO 30 ERROS
AUMOXARIFADO 18 ERROS
AUMOCHARIFADO 12 ERROS

Tabela 2: Registro de variagao de grafia da palavra almoxarife

De certo modo a oralidade € um forte mediador no processo de
aquisi¢ao da escrita verifica-se que os sujeitos que cometeram algum des-
vio ortografico, a maioria referente a oralidade da palavra. Como visto no
resultado a escrita correta é almoxarifado onde foi escrito almoxarifado com
a vogal U.

A fala é um mediador de grande relevancia para a notac&o escrita.
Entretanto, a interferéncia da fala ocorre quando ha o desconhecimento das
regras por parte dos educandos.

A terceira palavra analisada foi LAMPADA. Foi observada a troca
do M por N, havendo uma confusdo. Ficou constatado que os alunos antes
de escrever a palavra, tentaram soletra-la como mostra a tabela 3.

LAMPADA 67 ACERTOS
LANPADA 23 ERROS

Tabela 3: Registro de variacéo de grafia da palavra lampada

[T T3

Em contextos de nasalizacdo “m” antes de “p”, “m” antes de “b”,
“n” antes das demais consoantes, observa-se a percepg¢do do som nasal na
silaba, comprovada pela baixa frequéncia de ocorréncia de omissdes nestas
escritas, em relacéo as tentativas. Portanto as habilidades de subtragéo e
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manipulacdo de fonemas contribuem significativamente para a representa-
¢ao da nasalizacgao.

As regras que, desde os anos 1980, passamos a chamar de “con-
textuais” (CARRAHER, 1985; LEMLE, 1986) implicam levar em conta a po-
sicdo da correspondéncia fonografica na palavra, a fim de decidir qual letra
€ a correta. Os grafemas que antecedem ou aparecem apds a correspon-
déncia fonografica. Isso ocorre, por exemplo, quando aprendemos por que
campo se escreve com M e canto se escreve com N.

A quarta palavra analisada foi CICATRIZ houve confusdo na grafia
S e C pelo fato da pronuncia a incidéncia deste tipo de erro é bastante alta,
especialmente, em se considerando a grafia da fricativa /s/ como mostra a
tabela 4.

CICATRIZ 30 ACERTOS
CICATRIS 25 ERROS
SICATRIZ 35 ERROS

Tabela 4: Registro de variagao de grafia da palavra cicatriz

Os estudos sobre aquisicao ortografica sdo unanimes em apontar
este caso como sendo aquele que maior complexidade oferece ao usuario
da lingua escrita. Essa complexidade decorre da quantidade de grafemas
disponiveis no sistema para a representagao desse fonema.

Segundo Lemle (1982), esse é um exemplo tipico de relagcbes mul-
tiplas entre som e grafema no sistema ortografico da lingua. Essas relagbes
caracterizam-se pelo fato de um fonema corresponder a varios grafemas ou
um grafema a varios fonemas.

A quinta palavra proposta foi NASCIMENTO, houve a omissao de
letra ou foi acrescentado SS. Esses foram os principais erros detectados,
como apresenta a Tabela 5.

NASCIMENTO 30 ACERTOS
NACIMENTO 36 ERROS
NASSIMENTO 24 ERROS

Tabela 5: Registro de variagcéo de grafia da palavra nascimento

Neste caso ndo soO de regras consiste a nossa lingua, ha muitas
palavras que, mesmo consultando a gramatica ou a morfologia, indepen-



dem de regras, pois “a norma se orienta pela etimologia ou tradigdo de uso”
(MORAIS, 2007b, p.15) é o caso do S possui 9 grafemas para serem es-
critos, Lemle (1987) chama essa relagéo de correspondéncia entre sons e
letras nos casos de concorréncia; Morais (1998) denomina de irregulares. E
comum aparecer duvidas ao escrever palavras com SC, pois o som foneti-
camente representado € o S.

A sexta palavra analisada foi EXCELENTE mais uma ocorréncia de
duvidas com o caso do fonema S e a relacdo do som houve bastante confu-
S0 pois ao escreverem a palavra a maioria dos alunos soletram e sentem a
dificuldade pois o0 som que aparece SS como mostra a tabela 6, detectou-se
omissao de letras ou acréscimo.

EXCELENTE 45 ACERTOS
ESSELENTE 20 ERROS
ESELENTE 25 ERROS

Tabela 6: Registro de variagao de grafia da palavra excelente

Contudo, a grande dificuldade encontrada pelos alunos é a questao
da pronuncia nos dados relativos a grafia do /s/, recém apresentados, consi-
derando-se o contexto em que se encontra a palavra, vemos que na posicao
intervocalica e seguindo consoante, houve mais casos de erros.

Outra palavra analisada foi ENTERRO, percebemos a troca das
vogais como o principal erro. Existe a presenca marcante da oralidade na
escrita dos alunos, pois eles redigiram a palavra de forma fiel ao modo de
falar como mostra a tabela 7.

ENTERRO 29 ACERTOS
INTERRO 51 ERROS

Tabela 7: Registro de variagao de grafia da palavra enterro

A esse respeito da ortografia, Cabral (2003, p. 54) afirma que a
grafia dos radicais basicos que estdo em desacordo com as regras grafémi-
co- fonolégicas é aprendida, sdo globalmente relacionadas ao Iéxico mental
fonoldgico e a melhor aprendizagem € certamente obtida através da leitura
macica. Percebe-se o que falta na maioria dos alunos é o uso mais frequen-
te da leitura.

Tomando como base o professor, ele € um importante mediador
neste processo de ensino da escrita e leitura, alguns recursos podem ser
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usados como forma de auxilio para suas aulas. Um deles é o uso do dicio-
nario, que reine um grande nimero de palavras em ordem alfabética, apre-
sentando o significado de cada uma delas, bem como a maneira correta de
grafa-las. O que percebemos ¢é a falta deste recurso.

Outra palavra analisada foi BROMELIAS, percebe-se que houve
alunos que acrescentou o LH na grafia devido a pronuncia da palavra como
mostra a tabela 8.

BROMELIAS 67 ACERTOS
BROMELHIAS 23 ERROS

Tabela 8: Registro de variacéo de grafia da palavra bromélia

Casos referentes ao uso do grafema ‘LH’ constitui um conjunto de
grafias, cuja frequéncia ndo é alta na lingua. Na pronuncia dos falantes da
lingua se observa uma alternancia entre LI o que provavelmente seja a cau-
sa deste tipo de erro ortografico. E importante que o professor auxilie seus
alunos, propondo trabalhos para observar erros ortograficos comuns que
acontecem diariamente é uma estratégia para melhorar o uso da ortografia.

Outra palavra analisada no ditado foi OBSERVANDO, percebe-se
que aconteceram inumeras ocorréncias de erros devido ao acréscimo de
letras ou até mesmo a troca de letras, no momento da pronuncia aumentou
mais uma letra na grafia da palavra como mostra a tabela 9.

OBSERVANDO 18 ACERTOS
OBISERVANDO 50 ERROS
OPISERVANDO 22 ERROS

Tabela 9: Registro de variagao de grafia da palavra observando

Embora os alunos nédo tenham dificuldades de fala, mas demons-
tram em suas escritas com confusdes, segundo Zorzi (2003) chama de di-
ficuldades na imagem acustico-articulatéria, ou seja, quando eles evocam
essa imagem dos sons da palavra falada, ndo ha uma diferenciagao nitida
entre os fonemas. Devido a estes “erros e trocas”, € frequente o aluno apre-
sentar textos muito reduzidos e ler devagar por causa das suas dificuldades.

Outra palavra analisada foi FOGUEIRA, percebe-se que o erro
mais cometido foi a omissao da vogal I, nota-se que é bastante comum essa
omissdo esse foi um dos erros mais constatados pelos alunos que realizou
esse ditado como mostra tabela 10.



FOGUEIRA 60 ACERTOS
FOGUERA 30 ERROS

Tabela 10: Registro de variagdo de grafia da palavra fogueira

Nota-se que esse tipo de erro é cometido por todos os participan-
tes, numa proporgcdo em geral elevada, e tende a manter-se aproximada-
mente equivalente (Zorzi, 1998).

Outro ponto a ser levantado sobre a predominancia e perpetuacgao
dos erros de transcrigdo da fala é a influéncia da variagao linguistica, a qual
costuma interferir mais na escrita dos alunos das classes populares, uma
vez que a distancia “[...] entre a linguagem culta veiculada pela escola e a
linguagem das camadas populares, associada ao conflito de valores, sub-
jacentes a esses padrdes linguisticos diferentes, pode ser vista como uma
das causas do fracasso escolar das criangas provenientes das camadas
populares” (Barrera & Maluf, 2004, p. 36).

5.1 ANALISE DO QUESTIONARIO FEITO AOS PROFESSORES DE LiN-
GUA PORTUGUESA

A professora numero | foi bem sucinta em suas respostas e descre-
veu ortografia como a “grafia das palavras”.

Ao ser questionado quanto a importancia da ortografia e quanto a
sua opinido em relagao a ortografia, ela foi enfatica ao dizer que considera a
ortografia importante, pois sem ela ndo haveria a possibilidade de escrever
frases, textos etc. As formas explicitadas por ela para abordar a ortografia
em sala de aula consistem em corre¢des de redagbes feitas pelos alunos,
leituras de textos e selegdo de algumas palavras que sao geralmente con-
fundidas pelos alunos, ditados e escritas repetitivas.

Ao ser questionado sobre as dificuldades mais encontradas ao en-
sinar a ortografia, a professora diz que os alunos confundem muito a grafia
e a relacdo dos fonemas, em muitos casos, ndo conseguem assimilar as
regras existentes ou em outros casos nem se lembram das regras ortogra-
ficas.

Como observado anteriormente, e apontado pela professora, os er-
ros mais comuns encontrados na grafia dos alunos se referem as palavras
que se escrevem com (SS), (SC), (S), (Z2), (LH), (X), (CH) e troca de vogais.
Além disso, ha problemas de acentuagao grafica.
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Uma das estratégias propostas pela professora é o uso da leitura
com mais frequéncia em casa, o uso de dicionarios para identificar mais pa-
lavras, observar erros comuns que acontecem fora da sala de aula e fazer
uso da escrita.

O professor numero Il foi bem transparente em suas respostas orto-
grafia “é que a forma em que se escrevem as palavras”. Ele considera que a
ortografia é de suma importancia para o crescimento académico dos alunos
e a melhor forma de ser trabalhada é por meio da escrita e correcao.

A maior dificuldade encontrada pelo professor ao ensinar a orto-
grafia € que os alunos ndo leem e muitas vezes nao tém interesse pela
disciplina por possuir muitas regras que confundem na escrita. Para ele, os
discentes precisam aprender a ter mais gosto pela leitura. Sé assim, eles
escreverao corretamente.

Os erros mais comuns encontrados pelo professor em relagao a or-
tografia de seus alunos sao, geralmente, palavras grafadas com (SS), (SC),
(RR), (Z) a palavras terminadas com (L), (M) e (AO).

Uma das alternativas propostas pelo professor é trabalhar mais a
leitura dindmica, cha literario com temas de livros atuais que motivem mais
os alunos e o uso de interpretagao de textos em sala.

5.2 ANALISE DO QUESTIONARIO FEITO PELOS ALUNOS

Quando questionado sobre o que é ortografia, aluno 1 se asse-
melha muito a resposta do professor: “ortografia € como se escrevem as
palavras”.

Ele considera que o ensino da ortografia € importante, porém bas-
tante complicado devido a varias regras.

Quanto aos seus principais erros de grafia, afirmou que sua maior
dificuldade é com a troca de letras. Foram citadas palavras com uso das
letras: SS, RR, SC, XC e C. Considerou o uso da acentuacao grafica.

Com relagado ao ensino, o professor passa as regras ortograficas,
passa analise de palavras corretas e incorretas, realiza ditado e faz uso da
leitura oral.

Acredito que com uso da leitura com maior frequéncia melhoraria
sim a escrita e diminuiria os erros cometidos por parte dos alunos.

O aluno Il entrevistado diz que também respondeu “como se escre-



vem as palavras”.

Considera que a ortografia € importante, tenho muita dificuldade
para escrever confundo muitas palavras pelo fato de os sons serem pareci-
dos.

Quanto aos erros de grafia, afirmou que sua maior dificuldade é
com a troca de letras. Foram citadas palavras o uso com letras com: SS,
RR, SC, XC, C,Je G.

Com relagao ao ensino o professor passa as regras ortograficas,
passa analise de palavras corretas e incorretas, realiza ditados e faz uso da
leitura oral poderia ter uma aula mais dindmica para melhor compreensao.

Considera que a ortografia € importante, ele afirma apresentar mui-
tas dificuldades para escrever confundo muitas pelo fato de nao praticar a
leitura.

Com base em alguns autores existem sugestdes para melhorar a
ortografia.

Baseados em Zorzi (2003), Morais (1998) e Lemle (1995), foi algu-
mas possibilidades de atividades de intervencao pedagdgica a serem de-
senvolvidas com vistas a favorecer a compreensao e dominio do sistema
ortografico.

a) Transcrigdo da fala: o ponto fundamental a ser trabalhado é a
distincado entre fala e escrita e a compreenséao de que o padrao acustico- ar-
ticulatério nem sempre é suficiente para determinar a escrita das palavras.
Sugere-se desenvolver atividades que enfatizem a diferenga entre o modo
como pronunciamos certas palavras e o modo como a grafamos, por meio
de musicas cantadas, gravagdes de pessoas conversando etc.

“A crianga precisara desenvolver referenciais ortograficos e visuais
que passem a influenciar o padréo de escrita, para coordena-los com os re-
ferenciais fonéticos ou auditivos que tendem a prevalecer nas etapas iniciais
da alfabetizacéo” (Zorzi, 2003).

Sugere-se, portanto, o trabalho sistematico com determinadas ca-
tegorias de palavras mais sujeitas a esse tipo de erro, como aquelas onde
a letra | representa o som /u/, bem como aquelas onde as letras e e 0 sédo
pronunciadas respectivamente como /i/ e /ul.

b) Troca de letras: torna-se necessario destacar na prépria fala a
identificacao e diferenciagdo dos fonemas surdos e sonoros, relacionando o
som a ser grafado com a letra especifica. Para isso, € importante trabalhar
atividades nas quais o aluno possa, por exemplo, separar figuras dos grupos
que tém o som do /f/ daquelas com som de /v/, ou trocar intencionalmente a

Capitulo 5: Resultados e Discussdo
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letra, na fala e na escrita, de modo que o aluno perceba essa troca.

c) Nasalizagao e silabas complexas: o aluno deve ser estimulado a
identificar todos os fonemas que compdem as palavras, bem como as letras
que os representam. Atividades em que seja confrontada com omissoes e

acréscimos de fonemas e letras, como o marcador de nasaliza¢do (“n” ou
“‘m”), s&o uteis na percepgao da utilizacdo de todas as letras.

d) Regras contextuais e morfossintaticas e etimologia: o aluno deve
compreender as varias relagdes estabelecidas entre letra e som. Uma estra-
tégia pedagogica util consiste em atividades de pesquisa e classificagao de
palavras que tenham determinada regra contextual, por exemplo, separando
palavras que contenham a letra ¢ com som de /k/ daquelas cujo ¢ tem som
de /s/, observando e discutindo as regularidades presentes em cada caso.

e) Segmentacao: para a superacao desse tipo de erro, torna-se
importante a diferenciagdo entre 0 modo como falamos e 0 modo como es-
crevemos (ja que a fala apresenta um fluxo continuo, em que as palavras
aparecem interligadas enquanto sdo separadas na escrita).
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CAPITULO 6: CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino da ortografia € uma questao dificil, pois a lingua portu-
guesa segue um padrao ortografico que, ao longo do tempo, veio sofrendo
mudancas e deixando vestigios.

Ao fim desta pesquisa, conclui-se que, entre outras deficiéncias
com relacdo a ortografia, a maior dificuldade encontrada pelo aluno diz res-
peito a transcricdo de palavras que apresentem letras com o mesmo som.
Isso se da porque o aluno sente a necessidade de escrever de acordo com a
pronuncia da palavra, e porque ele ndo tem a maturidade suficiente de fazer
uma associacao do som a escrita, pois sabe-se que a forma culta exige o co-
nhecimento de algumas regras que sao fundamentais para a grafia correta.

A maior dificuldade por parte dos professores diz respeito a forma
de ensinar as regras, ou a auséncia destas, de maneira dinamizada, propor-
cionando momentos de prazer e descontragdo. E dever do educador, por-
tanto, colocar-se no lugar do aluno, compreender como ele se sente diante
das palavras desconhecidas. Para aquelas de correspondéncia letra/som
regulares ficara facil a compreensao, porém para os casos de irregularidade
o professor devera propor exercicios de memorizagao; para as que exigem
regras, atividades para internaliza-las.

ApOs realizagdo desta pesquisa que serviu de embasamento para
o presente trabalho, foi possivel observar, enquanto futura profissional en-
volvida com a area do ensino, a imensa dificuldade que os alunos do Ensino
Fundamental encontraram diante da escrita, demonstrando assim as falhas
que ainda existem em nosso ensino.

Dessa forma, este trabalho possibilitou encarar a realidade dos alu-
nos no que diz respeito ao ato de escrever, uma atividade que deveria ser
mais incentivada nas salas de aula, ja que se constitui a base de toda for-
macao de criangas e adolescentes em cidadaos capacitados a usarem de
forma consciente o uso da ortografia e escrita.

Conforme afirma Cagliari (2003, p.69), “ensinar ndo é repetir um
modelo até que se aprenda o que ele quer dizer. Ensinar é compartilhar as
dificuldades do aprendiz, analisa-las, entendé-las e sugerir solugdes”.

Esta pesquisa contribuiu na reflexdo académica sobre as dificulda-
des encontradas por professores e por alunos no processo de ensino apren-
dizagem da ortografia da lingua portuguesa. A cépia repetitiva de palavras
grafadas incorretamente, realmente faz com que o aluno posteriormente as
escreva de maneira correta. No entanto, isso ndo faz com que o discente
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aprenda a escrever. Praticas como essa apenas contribuem para que o alu-
no decore a grafia da palavra. Isso nao é ensinar ortografia.

E necessario despertar no aluno a consciéncia de que escrever de
acordo com o padrao € importante. Essa conscientizagao é necessaria, pois
contribui para o aluno alcangar o sucesso e melhorar o0 dominio da escrita
uma das conclusdes € apatia e ao mesmo tempo preocupagao dos alunos
com relagao a lingua portuguesa.

As regras da escrita devem ser mostradas de forma clara e sis-
tematica para um caminho mais seguro que todos desejam encontrar no
sentido de facilitar a apropriacédo do sistema ortografico pelas criangas, mas
sem traumatizar e estigmatizar as produgdes dos alunos. Nesse sentido,
os professores precisam auxiliar seus alunos para que eles ndo se sintam
constrangidos quando fizerem o uso social de sua lingua materna.

Pretendeu-se com este estudo contribuir para novos questiona-
mentos sobre a pratica pedagdgica utilizada no ensino fundamental e suas
novas metodologias. A intengdo com as estratégias € trazer a consciéncia
sobre o porqué de certas atividades e em que momento podem ser utiliza-
das como ferramentas facilitadoras para a aprendizagem de ortografia.

Espera-se, também, que este estudo auxilie alunos da graduagéo
em Letras e docentes de outras disciplinas a repensarem a pratica pedago-
gica, transformando-a numa pratica eficiente e produtiva, capaz de formar
alunos competentes no ambito da escrita, pois precisamos em nossas uni-
versidades de discentes mais preocupados com uso da ortografia e novas
estratégias de ensino.
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ANEXO 1: DIGITALIZACAO DO QUESTIONARIO DA PROFESSORA

Prezado professor, sou estudante do curso de Mestrado pela Faculdade
Darwin e estou fazendo uma pesquisa. Necessito de sua colaboragao.

Desde ja agradego a colaboragao.
Tempo de magistério

1. O que é ortografia para vocé?

2. Vocé acha que o ensino da ortografia é€ importante? Por qué?

3. De que forma é abordado o ensino de ortografia em sala de aula?

4. Quais as dificuldades que vocé encontra ao ensinar a ortografia em sala de
aula?

5. Que tipos de erros ortograficos vocé encontra mais frequentemente nas
produgoes dos seus alunos?

6. O que pode ser feito para melhorar os erros ortograficos no ensino?

aula.

A partir das respostas dadas a esse questionario, foi possivel cons-
truir a visdo que os professores tém sobre o ensino de ortografia em sala de
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ANEXO 2: DIGITALIZACAO DO QUESTIONARIO DO ALUNO

Prezado aluno, sou estudante do curso de Mestrado pela Faculdade
Darwin e estou fazendo uma pesquisa. Necessito de sua colaboragao.

Desde ja agradego sua colaboragao.

1. O que é ortografia para vocé?

2. Vocé acha que é importante que a ortografia seja ensinada na escola?

3. A ortografia do Portugués é facil ou dificil? Por qué?

4. Vocé costuma errar a ortografia das palavras? Que tipo de erros vocé mais
comete?

COMO ENSINAR ALUNOS COM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM EM ORTOGRAFIA

5. Como seu professor ensina a ortografia em sala de aula?

6. Vocé acha que melhorando a leitura, melhoraria sua escrita?

Com as perguntas, foi possivel perceber como a questdo da ortografia é
encarada pelos alunos.



ANEXO 3: DIGITALIZAGAO DO QUESTIONARIO DO PROFESSOR COM
RESPOSTA

[ =

Prezado professor sou estudante do curso de Mestrado Faculdade Darwin

estou fazendo uma pesquisa. Necessito de sua colaboragao desde ja
agradecgo a colaboragéo.

Tempo de magistério_ ()5 [ ciac0 )
1. O que é ortografia para vocé?
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ANEXO 4: DIGITALIZACAO DO QUESTIONARIO DO ALUNO COM RES-
POSTA

Prezado aluno sou estudante do curso de Mestrado Faculdade‘ Darwin estou
fazendo uma pesquisa. Necessito de sua colaboragao desde ja agradeco sua
colaboragao.

1. O que é ortografia para vocé?

e Lm0 SE  CSCre €192 5 2G rrexr s

2. Vocé acha que & importante que a ortografia seja ensinada na escola?

Dz poress basan /e 22 plicaa deviddo a varia

YEGra

3. A t(rtografia do Portugués é facil ou dificil? Por qué?
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4. Vocé costuma errar a ortografia das palavras? Que tipo de erros vocé mais
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ANEXO 5 — DIGITALIZACAO DE VERIFICAGAO DA VARIAGAO DE GRA-
FIA EM FRASE ESCRITA — PALAVRA ENXURRADA

ESCOLA MUNICIPAL EDSON ANDRE DE AGUIAR
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ANEXO 6 — DIGITALIZACAO DE VERIFICAGAO DA VARIAGAO DE GRA-
FIA EM FRASE ESCRITA — PALAVRA ALMOXARIFADO

ESCOLA MUNICIPAL EDSON ANDRE DE AGUIAR
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ANEXO 7 — DIGITALIZACAO DE VERIFICAGAO DA VARIAGAO DE GRA-

FIA EM FRASE ESCRITA — PALAVRA LAMPADA
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ANEXO 8 — DIGITALIZACAO DE VERIFICAGAO DA VARIAGAO DE GRA-
FIA EM FRASE ESCRITA — PALAVRA CICATRIZ

ESCOLA MUNICIPAL EDSON ANDRE DE AGUIAR
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ANEXO 9 — DIGITALIZACAO DE VERIFICAGAO DA VARIAGAO DE GRA-
FIA EM FRASE ESCRITA — PALAVRA NASCIMENTO

ESCOLA MUNICIPAL EDSON ANDRE DE AGUIAR
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ANEXO 10 — DIGITALIZACAO DE VERIFICACAO DA VARIAGAO DE GRA-
FIA EM FRASE ESCRITA — PALAVRA EXCELENTE

ESCOLA MUNICIPAL EDSON ANDRE DE AGUIAR
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ANEXO 11 — DIGITALIZACAO DE VERIFICAGAO DA VARIAGAO DE GRA-
FIA EM FRASE ESCRITA — PALAVRA ENTERRO
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ANEXO 12 — DIGITALIZACAO DE VERIFICACAO DA VARIAGAO DE GRA-
FIA EM FRASE ESCRITA — PALAVRA BROMELIAS
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COMO ENSINAR ALUNOS COM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM EM ORTOGRAFIA | ONO

ANEXO 13 — DIGITALIZACAO DE VERIFICACAO DA VARIAGAO DE GRA-
FIA EM FRASE ESCRITA — PALAVRA OBSERVANDO
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ANEXO 14 — DIGITALIZACAO DE VERIFICACAO DA VARIACAO DE GRA-
FIA EM FRASE ESCRITA — PALAVRA FOGUEIRA
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Formato: 16 x 23 cm
Papel: Pélen 80g (miolo)
Capa: Duo Design 2509 (capa)

ISBN 978-85-94431-73-8
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