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RESUMO

Este artigo pretende demonstrar a importancia da Educacao Inclusiva para
os portadores de necessidades especiais, principalmente durando o
aprendizado de Letras que é a base inicial ao desenvolvimento da crianca na
escola. Pretende-se discorrer sobre o assunto em diversas oticas,
demonstrando o surgimento, o avanco da Inclusdo e o momento atual que
tomou novos rumos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Inclusiva, Letras, Necessidades Especiais.

INTRODUCAO

A inclusdo em ambiente escolar é um debate antigo, mas que ganhou
consisténcia em 22 de setembro 1988 com a aprovacéo da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, promulgada em 05 de outubro de 1988, que
no seu:

Conforme o Art. 205. A educacéo passou a ser direito de todos dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracgéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacé@o para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios:

| —igualdade de condi¢8es para o acesso e permanéncia
na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacdo sera
efetivado mediante a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia,

Preferencialmente na rede regular de ensino;
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IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de
0 a 6 anos de idade.

Art. 213. Os recursos publicos seréo destinados as
escolas, podendo ser dirigidos a escolas Comunitarias,
confessionais ou filantropicas, definidas em lei, que:

| — comprovem finalidade néo lucrativa e apliquem seus
excedentes financeiros em Educacéo atual que demanda
a organizacdo de varias propostas de trabalho, pelas
especificidades inerentes a pessoa humana e pelas
diversas barreiras existentes no contexto escolar.

A educacdo especial, até duas ou trés décadas atras, tinha como
proposito atender pessoas com necessidades especiais.

Nesse sentido, a educacdo especial poderia ser considerada
predominantemente provedora de servigos a uma clientela especifica nas
classes de educacéo especial e instituicbes especializadas, mais propicias
ao respectivo tratamento a ser dado a sua clientela.

Diante dessa realidade, encontramos a existéncia de dois sistemas
paralelos de educacao: o regular e o especial.

De acordo com os dados da normatizacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, Lei n° 9.394/96, Cap. V, da Educacéo Especial:

“Entende-se por Educacdo Especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacéo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos portadores de necessidades especiais”.

Desde a Declaracdo de Salamanca, em 1994 (BRASIL, 1997),
passou-se a se considerar a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais em classes regulares como a forma mais avancada
de democratizacdo das oportunidades educacionais, a medida que se
considerou que a maior parte dessa populacdo ndo apresenta qualquer
caracteristica intrinseca que ndo permita essa inclusdo, “a menos que
existam fortes razdes para agir de outra forma” (p.2)

Diante destas constatacdes, as praticas sociais e o fortalecimento de
ideais democraticos e seus reflexos nas formulacdes de politicas em diversas
areas (educacional, social, de saude, trabalho), e no planejamento e
implementacdo das respectivas praticas, a “especialidade” da educacgao
especial tem sido colocada em questéo.

Da mesma forma que a educacd@o especial, a educagdo regular
também sofre suas consequéncias: o contingente do fracasso escolar de
excluidos formaliza, portanto, a necessidade de o sistema educacional rever
suas préticas educativas, apesar de muitas a¢gfes nesse sentido virem sendo
realizadas.

Como pensar inclusdo social na escola? Para Sassaki (2006), a
integracdo propde a insergdo parcial do sujeito, enquanto a incluséo propde
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a insercdo total. Para isso, a escola, como instituicdo que legitima a pratica
pedagdgica e a formacdo de seus educandos, precisa romper com a
perspectiva homogeneizadora e adotar estratégias para assegurar os direitos
de aprendizagem a todos. Contudo, tais estratégias dependem das
especificidades de cada pessoa, experiéncias, criatividades, observacdes do
professor com sensibilidade, acuidade, além de uma formacéo inicial e
continuada que o encaminhe para isso.

Outros 6rgaos internacionais também se ativeram a acfes desta
natureza como a Declaracdo de Salamanca (1994), defendendo que o
principio norteador da escola deve ser o de propiciar a mesma educacao a
todas as criancas, atendendo as demandas delas, normais ou especiais.
Nessa direcéo, a incluséo traz como eixo norteador a legitimacéo da diferencga
(diferentes praticas pedagdgicas) em uma mesma sala de aula para que o
aluno com deficiéncia possa acessar o objeto de conhecimento. “Acessar”
aqui tem um papel crucial na legitimacdo da diferenca em sala de aula, pois
€ preciso permitir ao aluno que tenha acesso a tudo, por outras vias, que
eliminem as barreiras existentes. Isso podera ocorrer por meio de alternativas
diversas (jogos, brincadeiras e experimentacéo de diferentes estratégias) que
o professor precisara buscar para tratar dos conhecimentos em sala de aula,
perpassando, portanto, como se disse anteriormente, pela sensibilizacéo,
criatividade e formac&o necessérias a esse professor.

Assim, dentro da perspectiva social de deficiéncia podemos afirmar
gue a pessoa com deficiéncia procura outro percurso de desenvolvimento
distinto daquele que esta impedido biologicamente (VYGOTSKY, 2004). A
pessoa cega, por exemplo, aprende e se desenvolve na busca de novos
acessos, cognitivos e sociais, utilizando-se do braile e de recursos de
tecnologia de informacdo e comunicacdo acessiveis. Ja a pessoa surda,
usuéria da lingua de sinais, tem acesso ao objeto de conhecimento por meio
dessa lingua.

E importante ressaltar que a concepcdo de que os alunos nio
comecam sua apropriacdo do sistema de escrita alfabética do zero também
€ vdlida para as criancas com deficiéncia (REILY, 2004). A escola deve
disponibilizar recurso e tecnologia assistiva, a fim de promover condicdes de
acessibilidade, segurando, assim, plena participacdo e possibilidade de
aprendizagem as criancas com deficiéncia em igualdade de oportunidade
com as demais criancas.

No ambito da teoria sécio-histérica, uma educacéao inclusiva deve ser
fundamentalmente de carater coletivo e considerar as especificidades dos
estudantes. Por meio das interacdes sociais, e pela mediacdo semidtica, da-
se a reorganizacdo do funcionamento psiquico de pessoas com e sem
deficiéncia, favorecendo-lhes o desenvolvimento superior.

Neste contexto primeiramente devemos parametrizar os diversos
tipos de deficiéncias existentes e quais podem ser acompanhadas dentro do
ambiente escolar sem causar riscos para o portador nem para 0S outros
envolvidos nas atividades pedagdgicas.
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No ambito da teoria sécio-histérica, uma educacao inclusiva deve ser
fundamentalmente de carater coletivo e considerar as especificidades dos
estudantes. Por meio das interacdes sociais, e pela mediacdo semiética, da-
se a reorganizacdo do funcionamento psiquico de pessoas com e sem
deficiéncia, favorecendo-lhes o desenvolvimento superior.

A DEFICIENCIA FISICA

E o comprometimento do aparelho locomotor que compreende o
sistema osteoarticular, o sistema muscular e o sistema nervoso. As doengas
ou lesBes que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em
conjunto, podem produzir quadros de limitacdes fisicas de grau e gravidade
variaveis, segundo segmentos corporais afetados e o tipo de lesao ocorrida.

Tipos e caracteristicas:

-+ Lesao cerebral (paralisia cerebral, hemiplegias)

-+ Lesao medular (tetraplegias, paraplegias)

-+ Miopatias (distrofias musculares)

-+ Patologias degenerativas do sistema nervoso central (esclerose
multipla, esclerose)

-+ Lesbes nervosas periféricas

-» Amputacoes

-+ Sequelas de poli traumatismos

-+ Malformacdes congénitas

-+ Distarbios posturais de coluna

-+ Sequelas de patologias da coluna

-+ Disturbios dolorosos da coluna vertebral e das articulagbes dos
membros

-+ Artropatias

-» Reumatismo inflamatério da coluna e das articulagbes

-+ Doencas osteomusculares (DORT)

-+ Sequelas de queimaduras

As causas sdo as mais diversas. Em seguida serdo apresentadas
algumas:

-Paralisia Cerebral: por prematuridade; andxia perinatal;
desnutricdo materna; rubéola; toxoplasmose; trauma de parto; subnutricdo.

-Hemiplegias: por acidente vascular cerebral; aneurisma cerebral;
tumor cerebral.

-Les&@o Medular: por ferimento por arma de fogo; ferimento por arma
branca; acidentes de transito; mergulho em &guas rasas; traumatismos
diretos; quedas; processos infecciosos; processos degenerativos.

-Malformagdes congénitas: por exposicdo a radiacdo; uso de
drogas; causas desconhecidas.
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-Artropatias: por processos inflamatérios; processos degenerativos;
alteracbes biomecanicas; hemofilia; distirbios metabdlicos e outros.

Dentre os fatores de risco estdo: violéncia urbana, acidentes de
transito, acidentes desportivos, alto grau de estresse, tabagismo, maus
habitos alimentares, uso de drogas, sedentarismo, epidemias/endemias,
agentes toxicos e falta de saneamento basico.

Quanto aos sinais de alerta, destacam-se: Atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor do bebé (n&o firmar a cabeca, ndo sentar,
néo falar no tempo esperado); Perda ou alteragdes dos movimentos, da forca
muscular ou da sensibilidade em membros superiores ou inferiores; Erros
inatos do metabolismo; Doencas infectocontagiosas e cronico-degenerativas;
Gestacao de alto risco.

Realizar exames pré e poés-natais favorecem a identificacdo e a
prevengdo primaria e secundaria desses sinais de alerta, minorando assim o
agravamento dos quadros de limitacdo e de incapacidade.

A OMS (Organizacdo Mundial de Saude) estima que, em tempos de
paz, 10% da populacéo de paises desenvolvidos sédo constituidos de pessoas
com algum tipo de deficiéncia. Para os paises em vias de desenvolvimento
estima-se de 12 a 15%. Desses, 20% seriam portadores de deficiéncia fisica.
Considerando-se o total dos portadores de qualquer deficiéncia, apenas 2%
deles recebem atendimento especializado, publico ou privado. (Ministério da
Salde — Coordenacédo de Atencdo a Grupos Especiais, 1995).

Esses problemas poderédo estar associados ou ndo a: Dificuldades de
linguagem (disartria, anartia,...); Dificuldades visuais (estrabismo, nistagmo,
visdo subnormal,...); Dificuldades auditivas com possibilidade de
compensacdo com uso de aparelho especifico;, Semi dependéncia para
atividades da vida diaria (AVD): Higiene; Alimentacdo; Uso do banheiro;
Escrita; Desenho; Atividades que necessitem coordenacédo motora fina.

Ja os problemas do desenvolvimento cognitivo incluem: Dificuldades
para o “fazer’; Dificuldades para o “compreender o que esta sendo visto”;
Dificuldades para compreender a linguagem.

PARALISIA CEREBRAL

“A paralisia cerebral é definida como uma desordem do movimento e
da postura devido a um defeito ou lesdo do cérebro imaturo” (...). A lesdo
cerebral ndo é progressiva e provoca debilitacdo variavel na coordenacéo da
acao muscular, com resultante incapacidade da crianca em manter posturas
e realizar movimentos normais. Esta deficiéncia motora central estd
frequentemente associada a problemas de fala, visdo e audi¢cdo, com varios
tipos de distarbios da percep¢do, um certo grau de retardo mental e/ou
epilepsia” (BOBATH, 1984, p.1)

De uma forma mais simplificada podemos dizer que paralisia cerebral
(PC) é uma deficiéncia motora ocasionada por uma lesdo no cérebro.
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Paralisia cerebral é um termo genérico para descrever um grupo
heterogéneo de déficits motores. Vérias classificagdes sdo utilizadas para
descrever tais déficits. De uma forma geral, deve ser feita por tipo clinico e
pela divisdo da localizacdo da leséo no corpo (Souza, 1998).

Classificacao por tipo clinico

Esta classificacéo tenta especificar o tipo da alteragdo de movimento
que a crianca apresenta:

Espastica: Os musculos sdo muitos tensos, o que limita ou
impossibilita os movimentos do corpo. A crianca Espastica é dura demais
para mover-se, todo movimento € lento e exige um grande esforco. E o tipo
mais comum de paralisia cerebral,

Extrapiramidal: A leséo ocorreu em uma regiéo do cérebro chamada
nucleos da base. Os musculos possuem um grau de tensao variavel, o que
resulta em uma realizagdo de movimentos indesejaveis, involuntarios. E o
segundo tipo mais comum de paralisia cerebral e pode ser dividido em:

Atetéide: Ha variacdo no grau de tensdo dos musculos das
extremidades do corpo (em relacdo aos bracos, essa variacdo ocorre nas
maos), levando a realizagdo de movimentos lentos, continuos e indesejaveis,
gue sdo muito dificeis de dosar e controlar. A crianca atetdide tem grande
dificuldade de realizar o movimento voluntario e manter a mesma postura por
muito tempo;

Coréico: Ha variacdo no grau de tensdo dos musculos das raizes
dos membros (em relacdo ao braco, esta variacdo ocorre nos ombros),
levando a realizacdo de movimentos rapidos e indesejaveis. A crianca coréica
pode ter dificuldade para realizar o movimento voluntario;

Distdnico: Ha um aumento repentino da tensdo do musculo, levando
a fixacdo temporaria de um segmento do corpo em uma postura extrema;

Ataxico: A lesdo ocorreu em uma regido do cérebro chamada
cerebelo, responséavel, entre outras coisas, pelo equilibrio. Os movimentos
sdo incoordenados e bruscos. Pode haver a presenca de um certo tremor. A
crianca atéxica tem dificuldade em manter uma postura parada. E um tipo
raro de paralisia cerebral.

Cabe ressaltar que € muito comum haver uma combinacdo desses
tipos de paralisia cerebral apresentados, caracterizando o que alguns autores
chamam de paralisia cerebral mista.

Dependendo da localizacao do corpo que foi afetada, os tipos abaixo
apresentam subdivisdes que poderiamos chamar de anatémicas:

Esta proposta de Diretrizes Curriculares leva em consideragdo os
desafios da educacao superior diante das intensas transformacgfes que tém
ocorrido na sociedade contemporanea, no mercado de trabalho e nas
condig¢Bes de exercicio profissional. Concebe-se a Universidade nao apenas
como produtora e detentora do conhecimento e do saber, mas, também,
como instancia voltada para atender as necessidades educativas e
tecnoldgicas da sociedade.
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Ressalta-se, no entanto, que a Universidade ndo pode ser vista
apenas como instancia reflexa da sociedade e do mundo do trabalho. Ela
deve ser um espaco de cultura e de imaginacao criativa, capaz de intervir na
sociedade, transformando-a em termos éticos.

A é&rea de Letras, abrigada nas ciéncias humanas, pde em relevo a
relacdo dialética entre o pragmatismo da sociedade moderna e o cultivo dos
valores humanistas. Decorre dai que os cursos de graduacdo em Letras
deverdo ter estruturas flexiveis que: « facultem ao profissional a ser formado
opcbes de conhecimento e de atuacdo no mercado de trabalho;

» criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades
necessdrias para se atingir a competéncia desejada no desempenho
profissional,

 deem prioridade a abordagem pedagégica centrada no
desenvolvimento da autonomia do aluno;

» promovam articulagao constante entre ensino, pesquisa e extensao,
além de articulacao direta com a pés-graduacao;

* propiciem o exercicio da autonomia universitéria, ficando a cargo da
Instituico de Ensino Superior definicbes como perfil profissional, carga
horaria, atividades curriculares basicas, complementares e de estagio.

Portanto, é necessario que se amplie o conceito de curriculo, que
deve ser concebido como construcao cultural que propicie a aquisicdo do
saber de forma articulada. Por sua natureza teérico-prética, essencialmente
organica, o curriculo deve ser constituido tanto pelo conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades, como pelos objetivos que busca
alcancar.

Assim, define-se curriculo como todo e qualquer conjunto de
atividades académicas que integralizam um curso. Essa definicdo introduz o
conceito de atividade académica curricular — aquela considerada relevante
para que o estudante adquira competéncias e habilidades necessérias a sua
formacado e que possa ser avaliada interna e externamente como processo
continuo e transformador, conceito que n&o exclui as disciplinas
convencionais.

Os principios que norteiam esta proposta de Diretrizes Curriculares
sdo a flexibilidade na organizacdo do curso de Letras e a consciéncia da
diversidade / heterogeneidade do conhecimento do aluno, tanto no que se
refere a sua formacdo anterior, quanto aos interesses e expectativas em
relacdo ao curso e ao futuro exercicio da profissao.

A flexibilizacao curricular, para responder as novas demandas sociais
e aos principios expostos, € entendida como a possibilidade de:

« eliminar a rigidez estrutural do curso;

e imprimir ritmo e duracdo ao curso, nos limites adiante
estabelecidos;

« utilizar, de modo mais eficiente, os recursos de formagéo ja
existentes nas instituicdes de ensino superior.
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A flexibilizagdo do curriculo, na qual se prevé nova validagcao de
atividades académicas, requer o desdobramento do papel de professor na
figura de orientador, que devera responder Parecer CES 492/2001 30 n&o s6
pelo ensino de conteldos programaticos, mas também pela qualidade da
formacéo do aluno. Da mesma forma, o colegiado de graduac¢é&o do curso de
Letras é a instancia competente para a concepgéo e o acompanhamento da
diversidade curricular que a IES implantara.

DIRETRIZES CURRICULARES
Perfil dos Formandos

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais Inter
culturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e
conscientes de sua inser¢cdo na sociedade e das relagbes com o outro.
Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve
ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus
estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacdes
culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais.
Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de
novas tecnologias e de compreender sua formacdo profissional como
processo continuo, autbnomo e permanente. A pesquisa e a extensao, além
do ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve, ainda, ter
capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos
conhecimentos linguisticos e literarios.

Competéncias e Habilidades

O graduado em Letras, tanto em lingua materna quanto em lingua
estrangeira classica ou moderna, nhas modalidades de bacharelado e de
licenciatura, devera ser identificado por mdultiplas competéncias e habilidades
adquiridas durante sua formacao académica convencional, tedrica e pratica,
ou fora dela.

Nesse sentido, visando a formacé&o de profissionais que demandem
o dominio da lingua estudada e suas culturas para atuar como professores,
pesquisadores, criticos literarios, tradutores, intérpretes, revisores de textos,
roteiristas, secretarios, assessores culturais, entre outras atividades, o curso
de Letras deve contribuir para o desenvolvimento das seguintes
competéncias e habilidades:

» dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira,
nas suas manifestacdes oral e escrita, em termos de recepc¢éo e producéo de
textos;

* reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno
psicolégico, educacional, social, histérico, cultural, politico e ideolégico;

* visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes
linguisticas e literarias, que fundamentam sua formacé&o profissional;
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 preparagao profissional atualizada, de acordo com a dindmica do
mercado de trabalho;

* percepcao de diferentes contextos interculturais;

« utilizacado dos recursos da informatica;

» dominio dos conteudos basicos que s&o objeto dos processos de
ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio;

» dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a
transposicao dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

O resultado do processo de aprendizagem deverda ser a formacao de
profissional que, além da base especifica consolidada, esteja apto a atuar,
interdisciplinarmente, em areas afins. Devera ter, também, a capacidade de
resolver problemas, tomar decisfes, trabalhar em equipe e Parecer CES
492/2001 31 comunicar-se dentro da multidisciplinaridade dos diversos
saberes que compdem a formacao universitaria em Letras.

O profissional de Letras devera, ainda, estar compromissado com a
ética, responsabilidade social, educacional, e com as consequéncias de sua
atuacdo no mundo do trabalho. Finalmente, deverd ampliar o senso critico
necessario para compreender a importancia da busca permanente da
educacdo continuada e do desenvolvimento profissional.

Conteudos Curriculares

Considerando os diversos profissionais que o curso de Letras pode
formar, os conteudos caracterizadores basicos devem estar ligados a area
dos Estudos Linguisticos e Literarios, contemplando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas.

Os estudos linguisticos e literarios devem fundar-se na percepcao da
lingua e da literatura como pratica social, como forma mais elaborada das
manifestacbes culturais. Devem articular a reflexdo teérico-critica com os
dominios da pratica — essenciais aos profissionais de Letras, de modo a dar
prioridade a abordagem intercultural, que concebe a diferenca como valor
antropolégico e como forma de desenvolver o espirito critico frente a
realidade.

De forma integrada aos conteldos caracterizadores basicos do
curso de Letras, devem estar os conteldos caracterizadores de formacéo
profissional em Letras. Estes devem ser entendidos como toda e qualquer
atividade académica que constitua o processo de aquisicdo de competéncias,
habilidades necesséarias ao exercicio da profissdo, incluem os estudos
linguisticos literarios, préaticas profissionalizantes, estudos complementares,
estagios, seminarios, congressos, projetos de pesquisa, de extensdo, de
docéncia, cursos sequenciais, de acordo com as diferentes propostas dos
colegiados das IES e cursadas pelos estudantes.

No caso das licenciaturas deverdo ser incluidos os conteldos
definidos para a educacéo basica, as didaticas préprias de cada contetdo e
as pesquisas que as embasam.
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O processo articulatério entre habilidades e competéncias no curso
de Letras pressupde o desenvolvimento de atividades de carater pratico
durante o periodo de integraliza¢éo do curso.

ESTRUTURACAO DO CURSO

Os cursos devem incluir no seu projeto pedagdgico os critérios para
0 estabelecimento das disciplinas obrigatorias e optativas das atividades
académicas do bacharelado e da licenciatura, e a sua forma de organizacéo:
modular, por crédito ou seriado. Os cursos de licenciatura deverdo ser
orientados também pelas Diretrizes para a Formacao Inicial de Professores
da Educagdo Basica em cursos de nivel superior.

AVALIACAO

A avaliacdo a ser implementada pelo colegiado do curso de Letras
deve constituir processo de aperfeicoamento continuo e de crescimento
qualitativo, devendo pautar-se pela:

» coeréncia das atividades quanto a concepg¢ao e aos objetivos do
projeto pedagoégico e quanto ao perfil do profissional formado pelo curso de
Letras;

« validagao das atividades académicas por colegiados competentes;

» orientagdo académica individualizada;

» adogao de instrumentos variados de avaliagéo interna;

« disposicao permanente de participar de avaliagdo externa.

Percebe-se que a inclusdo ndo tem um papel claro que deveria
possuir nos curriculos, apesar de uma legislacdo que enfatiza a importancia,
necessidade de igualdade, de possuir um grupo especial de pesquisadores
discutindo educacéo inclusiva.

O graduando em letras abarcando seu compromisso deve estar
atento quanto aos problemas de linguagem que poderdo estar envolvidas
com certas deficiéncias.

Segundo Garcia (1998) muitas sdo as deficiéncias que podem
comprometer a linguagem, entre elas cita-se, as afec¢Bes sensoriais
(surdez), as infecciosas (encefalites), as neuromotoras (paralisia cerebral) e
as neuroldgicas (epilepsias infantis).

Esta formacdao justifica-se pela preocupacdo do Plano Nacional de
Educacgao em “universalizar para a populagao de 4 a 17 anos, o atendimento
escolar aos estudantes com deficiéncia [...]".
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O papel de profissional, no entanto, depende do compromisso da
escola e acima de tudo de um estado que vise e crie, a partir de leis e
documentos, condi¢cBes de acesso para criancas e adolescentes deficientes
na rede regular de ensino. Para Fonseca (1995) O direito a igualdade de
oportunidades educacionais € o resultado de uma luta histérica dos
“militantes” dos direitos humanos, luta que implica a obrigatoriedade de o
Estado garantir gratuitamente unidades de ensino para todas as criangas
(quer sejam ou nao deficientes), oferecendo-lhes subsidios a priori na grade
curricular para que de fato sejam assegurados os direitos da pessoa com
deficiéncia.

Muitas sdo as conquistas dentro do cenario da Educacédo Especial,
contudo ainda ha muito no que avancar quando se trata da Inclusdo no Ensino
Superior. Uma vez que se pretende analisar como 0 mesmo tem-se
preocupado na formacdo dos professores no contexto da diversidade e
heterogeneidade. Sem desconsiderar o atual contexto da educacgéo no Brasil.
Rompendo com os padrées homogéneos, envolvendo esse profissional de
maneira que entenda seu verdadeiro papel no processo de uma educacéo
mais inclusiva, seja este licenciado em letras ou outra.

No caso especifico da Letras dentro do contexto passa por trés tipos
de comunicac¢éo:

Gestual - por meio de gestos que acompanham, reforcam e dao
expressdo a fala. Entendemos por gestual, os movimentos intencionais e
coordenados que acompanham a fala.

“Os problemas motores da crianga com paralisia cerebral podem
afetar a expressédo facial, a fixacdo e o seguimento visual, assim como
determinados movimentos do corpo compreendidos como linguagem
corporal.” (SOUZA & FERRARETTO, 1998)

No caso da crianca com paralisia cerebral sem fala, a comunicacao
gestual prépria das pessoas sem comprometimento fisico, € muito pouco
usada, se nao for limitada, devido a dificuldade de coordenacdo motora
decorrente da lesdo neurolégica, porém existe uma forma diferenciada de
comunicacdo gestual que precisa ser vista como tal.

No momento em que, diante de qualquer situacdo, uma crianca com
paralisia cerebral sem condicdes de fala entra em distenséo, enrijecendo os
musculos do corpo, ela estd tentando se comunicar e transmitir seu
pensamento. Essa manifestacdo fisica precisa ser vista dentro dessa
possibilidade e é preciso, entdo, dar-lhe a devida atencédo na tentativa de
compreender o que ela quer transmitir.

Existe um elemento de extrema importdncia que negligenciamos
numa linguagem gestual e que transcende a fala e as maos: o olhar. Os olhos
falam, transmitem sentimentos, se negam, recusam e aceitam enfim,
demonstram que por trds de um olhar existe pensamento, existe
compreensdao, existe alguém que tem algo a dizer e que precisa ser ouvido.

Para realmente ouvir 0 que quer dizer uma crianca que nao fala, é
preciso fazer um tipo diferente de “escuta” na qual a sensibilidade, tentativas
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e erros deverdo direcionar “o ouvinte” para estabelecer uma eficiente forma
de comunicagéo.

Falada - composta de fonemas, necessita da preservacdo da
capacidade respiratoria, dos musculos articulatérios (boca e lingua) e da voz.

E importante ressaltar que a crianga sem condi¢ées motoras de fala
e gue ndo tem como expressar verbalmente seu pensamento, pelo fato de
estar envolvida no universo social e afetivo da linguagem e ser dele
participante, compreende a sua fungéo.

Essa crianga podera ndo apresentar condices de fala, mas pensa.
E, quando existe pensamento, existe discurso interior, portanto, podera existir
compreensdao do significado das palavras.

Deve-se entdo, considerar que, se essa crianga € um individuo que
pensa, sempre tera algo a dizer e a transmitir, fazendo-se necessario que seu
interlocutor tenha predisposicdo e sensibilidade para compreender sua forma
de linguagem, para entdo traduzir primeiramente em palavras, depois em
acao, e também para o meio.

Escrita - composta por letras ou grafemas, requer usualmente
condi¢cdes motoras preservadas de ombro, braco, antebraco, punho, méo, de
preensdo dos dedos e coordenacdo motora fina para sua execucao, seja em
letra cursiva ou de forma.

Para os individuos que apresentam algum tipo de comprometimento
motor que afeta a execucdo ou o tracado da escrita, existem adaptacfes que
possibilitam esse tracado. Estas adaptacGes podem ser:

» aparelhos usados nas maos para melhor prender o lapis, para quem
apresenta alguma condicdo motora para a escrita. Nem sempre é preciso se
prender a necessidade de aparelho préprio para isso porque a criatividade do
professor é sempre um elemento facilitador. Verifica-se com o aluno onde
melhor posicionar o lapis para sua escrita e prendé-lo com fita crepe, de forma
que fique firme para proporcionar a escrita;

» engrossamento de lapis que podera ser feito com espuma de
espessura adequada para a preensao do aluno ou, com massa do tipo epox
revestindo todo o lapis. Se, apds revestir o lapis com este tipo de massa fizer
uma movimentacao de ir e vir com o lapis dentro da massa, depois de seca
ela poderéa ser usada em outros lapis;

* pulseiras com peso para controlar a movimentacdo involuntaria,
guando indicadas pelo terapeuta responsavel. Deve-se tomar os devidos
cuidados para que o peso demasiado ou menor que 0 necessario, ou, ainda,
seu uso intensivo, ndo provoque outros danos;

 capacete com uma ponteira que sai da base da testa ou do queixo,
onde o professor encaixa o lapis para que, com a movimentacédo coordenada
da cabecga, a crianca possa processar a escrita;

* uso de letras do alfabeto ou numeros em quadrados de madeira
para construcdo da escrita de silabas, palavras ou frases. A crianga que usa
esse tipo de material, provavelmente podera precisar da ajuda de uma
pessoa para transcrever sua produgdo para o caderno. Nessa situagdo, é
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preciso muito cuidado para que a pessoa que assume o papel para
transcricdo da escrita com as letras moéveis ndo interfira na ideia, na
ortografia, na organizagdo, na concordancia ou em nenhum outro aspecto do
conteudo elaborado e transmitido pelo aluno. Total fidelidade a producgéo do
aluno significa respeito as suas possibilidades e individualidade.

* 0 computador também podera ser um recurso com o qual o aluno,
fazendo dele o seu caderno eletronico, digitara a sua “escrita”. Caso tenha
movimentag&o involuntaria, podera ser usada sobre o teclado, uma placa de
acrilico chamada “colmeia”, que tem um furo sobre cada caractere do teclado,
possibilitando que o aluno direcione os dedos para os furos batendo uma
tecla por vez. Algum elemento de adaptacdo para a escrita também podera
ser improvisado com materiais de uso diario, como por exemplo, no caso de
a crianca ndo conseguir usar seus dedos para teclar, e tendo condi¢Bes de
preensdo com a mao, mesmo de forma irregular, podera ser usado por ela
um lapis, a embalagem vazia de qualquer caneta esferogréfica, a seringa de
injecdo sem agulha, um pedaco de madeira com espessura e tamanho
suficiente para esse uso, enfim, para a criatividade e inventividade do
professor ndo pode haver obstaculos.

* & importante enfatizar que as indicagbes quanto ao uso de
determinadas adaptacGes especificas, descritas abaixo, necessitam de
orientacdo de profissionais da é&rea, tais como terapeuta ocupacional e
fisioterapeuta.

Problemas de linguagem e comunicacao

Criancas com problemas neurolégicos, em especial as que sofreram
paralisia cerebral, em sua quase totalidade, sofrem de distlrbios no
desenvolvimento da fala e da linguagem, podendo apresentar alteracfes
varidveis em maior ou menor grau de inteligibilidade da linguagem falada,
chegando ao impedimento por completo. Isso ocorre devido a perturbacdes
mais ou menos graves dos 6rgaos fonoldgicos (musculos que controlam os
movimentos da boca, das articulacdes e da respiracdo) podendo acarretar
comprometimento da fala em varios niveis (COLL et al., 1995):

- retardo de linguagem — a aquisicdo da fala pode ocorrer com
atraso devido ao comprometimento motor que prejudica os Orgaos
fonolégicos, pela falta de estimulacdo do meio, e por deficiéncia mental em
decorréncia do grau de comprometimento neuroldgico;

- disartria - a fala da crianca pode ser executada com dificuldade de
articulacdo quando os fonemas nao sao claros (trocas fonéticas, dificuldade
para falar as silabas complexas), necessitando de tempo, atengcédo e
paciéncia do interlocutor para o entendimento da mensagem falada;

- anartria — pode existir intengéo de fala, mas a crianga ndo consegue
concretiza-la pela impossibilidade de organizar o conjunto muscular
encarregado da articulagcdo de sua emisséo;

- gagueira — a fluéncia da fala fica prejudicada pelos problemas
motores e também por problemas emocionais decorrentes de exigéncia
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demasiada das pessoas que com ela convivem (na familia, na escola), com
énfase somente para as suas dificuldades e seus limites de acédo e de
execugdo, evidenciando as diferencas e dificuldades em detrimento das
conquistas que possa ter alcangado. E preciso respeitar as possibilidades que
a crianga pode apresentar, o jeito que ela pode fazer, sem que se estabeleca
um Unico padrdo ou modelo a ser copiado das demais criangas sem nenhum
desses comprometimentos.

Esses disturbios motores dos 6rgédos fonoarticulatérios podem afetar
outras funcdes importantes da crianca como a mastigacdo, a degluticdo, o
controle de saliva (problema da baba) ou a respiracdo. E preciso
compreender que a terapia fonoaudiol6gica, de responsabilidade do
fonoaudidlogo, poderd melhorar ou manter as fungfes adquiridas, sendo essa
terapia de fundamental importancia quando existe um minimo potencial para
o desenvolvimento parcial ou total da linguagem oral. As implanta¢ges de
sistemas alternativos de comunicacdo possibilitam uma compensacédo das
deficiéncias que porventura possam existir para que uma efetiva
comunicacado se estabeleca.

E importante observar que caso ndo haja na area neurolégica outros
problemas associados, a compreensdo da linguagem pela crianca se
desenvolvera corretamente mesmo havendo problemas que interfiram ou
comprometam a emissao da fala. A crianca pode nao ter condicBes de falar,
mas pode compreender o que esta sendo falado por outras pessoas, por seu
interlocutor, pelo meio, e tem consciéncia de tudo que acontece ao seu redor.

Se ocorrerem distUrbios especificos da linguagem na area cerebral,
e ndo somente problemas localizados para o ato motor da fala, eles poderéao
afetar ndo somente a expressdo como a compreensao da fala, ou seja, além
de ndo falar, também ndo compreendera o que o0s outros falam,
comprometendo, assim, sua compreensdo do mundo. Por isso, para saber
diferencar a crianca que compreende a linguagem daquela que né&o
compreende, é preciso estar atento a todos os sinais que ela possa fazer para
se comunicar com 0 meio e com aqueles gue mostram o que realmente estao
compreendendo, pois tdo somente o fato de ndo falar ndo quer dizer que
esteja alheia ao meio em que vive, como também nao quer dizer que ndo
tenha condicdes de aprendizagem formal de leitura, de escrita e de raciocinio
em ambiente escolar.

E certo também que distirbios profundos de linguagem, quando
associados a outros comprometimentos acarretados pela paralisia cerebral,
sensoriais (visdo, audicdo,) ou intelectuais, podem provocar déficits
cognitivos sérios, e a crianca necessitard de orientacdo educacional
adequada em ambiente apropriado, profissionais especializados, e material
adaptado. Em muitas situacdes, havera sérios comprometimentos afetando a
aprendizagem escolar e, quando isso ocorrer € fundamental que nos
guestionemos se um ambiente escolar que visa prioritariamente a
aprendizagem académica serd o melhor lugar para se promover o
desenvolvimento global dessa crianca. E necessario, porém, estar atento a
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cada uma das criancas que nos chegam, tomando o devido cuidado e
observando atentamente suas reais possibilidades para ndo se incorrer em
generalizacbes precipitadas, negando qualquer tipo de oportunidade para
aquelas que tenham condi¢Bes de aprendizagem.

Interaco social - E sabido que a evolucéo da afetividade depende
totalmente da ac&o da crianga sobre o meio, assim como o desenvolvimento
das func@es cognitivas. E da manipulacdo do meio e das experiéncias com o
proprio corpo que a crianca adquire esquemas mentais que sao basicos para
a futura aprendizagem de leitura, de escrita, de calculo e de outros
conhecimentos gerais e especificos. Se essas aquisicdes se apresentarem
tardias, andmalas ou irregulares, sabemaos que isso ira interferir seriamente
no desenvolvimento de sua inteligéncia e, também, na construcdo de sua
autoestima. O sentimento de incompeténcia que o outro lhe transmite gera
reciprocidade nela, porque ela percebe que, realmente, ndo é capaz de
controlar suas experiéncias, e a emocao da lugar a impoténcia, abalando o
equilibrio harmonioso que deve existir entre o prazer e o aprender.

O prazer nos direciona, nos comanda e é o ponto de equilibrio que
traz seguranca em qualquer situacdo da vida de todo individuo. Podemos
dizer que temos duas mentes: uma gque se emociona, sente, comove, adapta;
outra que compreende, analisa, pondera reflete. Elas sdo interdependentes.

Emocdo e razdo formam um mecanismo dindmico onde uma
impulsiona a outra para a tomada de decis6es, contribuindo para a formacao
da personalidade do individuo. Conforme pesquisas cientificas ja realizadas,
sabemos que a emocédo impulsiona o individuo para a acdo, e seu controle é
essencial para o desenvolvimento da inteligéncia.

A emocdo estd para a razdo assim como O prazer esta para o
aprendizado, e a autoestima é a ferramenta que movimenta os estimulos para
gerar bons resultados nessas relacdes. A autoestima exige assertividade.

O individuo deve sentir-se no direito de ser levado a sério, de ter suas
préprias opinibes e escolhas. Deve ser participante das relacBes em
condicdes de igualdade, isto é, ndo ser considerado nem o “coitado”, nem o
“perfeito”: ter seu direito de errar, de comecar de novo, de investigar, de
vivenciar e de experimentar o mundo de “seu jeito”, sem ter de levar em
consideracao o padrao de “normalidade” existente como senso comum, como
a Unica forma de execucéo e de obter resultados.

Toda crianca tem sensibilidade suficiente para perceber quando é
diferenciada das demais, quando € considerada aquém do “padrdo de
normalidade”, quando o gesto ou o olhar do interlocutor esta carregado de
sentimentos discriminatérios. Se o ambiente fisico e social coloca a crianca
diante de questfes que rompem o estado de equilibrio de seu organismo, se
seu emocional e sua autoestima sdo desconsiderados, ela ndo partird em
busca de comportamento mais adaptativo, para moldar-se a situagdes novas,
porque sua vulnerabilidade a guiara para o desequilibrio que afeta sua
aprendizagem, sejam quais forem suas limitacdes.
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A auséncia da autoestima compromete a capacidade de agir e de
interagir de qualquer individuo, por isso, ela € uma necessidade fundamental
para a sobrevivéncia, tem alto valor psicologico e econémico, porque € um
critério de adaptagdo em um mundo cada vez mais desafiador, complexo e
competitivo.

Todo individuo nasce com o direito de ser feliz e de ser respeitado,
de ser capaz de optar por seus gostos, desejos, de tragar sua linha de vida
por meio de seu trabalho, empenho, portanto, a autoestima da sentido a vida,
€ muito mais importante do que se pensa no processo ensino-aprendizagem,
porque esta ligada ao sentido interno do prazer e aprender e tem estreita
relacdo com as influéncias do meio externo.

“A autoestima é o elo entre o gostar e o aprender, o partir e o chegar,
o perder e o achar. Ela estd ao alcance de quem consegue enxergar,
seguramente, a ponte entre o sonho e a realidade” (TAILLE, 2002).

A linguagem pictérica e representativa

A linguagem envolve uma variedade de possibilidades de
comunicacao no decorrer da vida do individuo. No bebé&, mesmo antes das
palavras, o olhar, os gestos, o balbucio, o choro expressam emocfes e
desejos. Ao observarmos uma méae com seu bebé, sorrindo, emitindo sons e
trocando olhares, percebemos o uso de linguagem diferenciada e, de certa
forma, primitiva, ou seja, 0s primeiros contatos de comunicacao.

E um tipo de linguagem de quem esta principiando o exercicio das
articulacdes, dos musculos da fala, da voz que, aos poucos, vai tomando
forma de discurso. Eles se entendem. Um fala e o outro responde.

Quando o bebé balbucia, a mae compreende o significado da sua fala
e dialoga com ele, envolvendo-o afetivamente, utilizando a linguagem com
muitos significados.

A mae introduz seu filho no campo da linguagem, ja que o ser humano
€ 0 Unico sobre a terra a comunicar-se dessa forma, fazendo dele um bebé
humano e social, possibilitando sua imerséo na cultura.

Isso permite que, posteriormente, a fala, o desenho e o brincar
aparecam como manifestacdes do pensamento construido desde os
primeiros contatos maternos com forte vinculo afetivo, carregado de emocdes
e lbgicas infantis particulares as suas experiéncias anteriores e as
significacdes construidas por ele.

Assim como o primeiro balbucio ocorre de forma aleatéria, sendo seu
significado dado pela mae, inicialmente o rabisco estd impregnado da
dinamica do gesto que o produziu. E um exercicio motor, uma exploracéo do
objeto, mas que vai assumindo caracteristicas cada vez mais elaboradas,
tomando status de linguagem.

Quando o prazer do gesto se associa ao prazer da inscricdo e a
satisfacdo de deixar uma marca, aquele grupo de linhas aparentemente
desconexas ganha uma dimenséo simbolica.
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Portanto, um simples rabisco alcan¢a uma dimenséo pictérica a partir
de significantes individuais, realizando uma ponte com o discurso social, ou
seja, 0 ato de desenhar torna-se um sistema de escrita, no qual as ideias e
emocdes sao expressas por meio de figuras simbdlicas, a primeira escrita da
crianca que sera o embrido para o aprendizado formal do cédigo social, ou
seja, da alfabetizacéo.

A crianca com deficiéncia fisica, muitas vezes, tem dificuldade para
realizar mesmo esses primeiros registros. Sua falta de coordenac@o motora,
ou seja, a impossibilidade de segurar um lapis ou pincel, inviabilizam uma
atividade espontanea.

No entanto, seu desejo de realizar suas marcas e de comunicar-se
com o mundo é o mesmo de qualquer outra crianca e, de igual forma, é a
importancia dessas marcas para o processo de aprendizagem.

O padrdo ou modelo de representacdo no grafismo ou no desenho
representados pelas criangas sem deficiéncia ndo devera ser esperado da
crianca comprometida motoramente porque, mesmo tendo a inten¢éo, a sua
execucdo dependera das possibilidades motoras que apresentar. Nessas
situacOes, o professor devera ter muita perspicacia e aceitar aquilo que o
aluno conseguiu fazer, valorizando seu produto e estimulando-o a prosseguir,
nado permitindo qualquer tipo de comparacéo negativa.

Criar a possibilidade de expressdo e registro de acordo com suas
possibilidades motoras permitira a crianca com deficiéncia fisica superar as
dificuldades que impedem o desenvolvimento de seu potencial.

Oferecer estratégias que vao desde a adaptacdo dos instrumentos,
tamanho do papel, posicionamento adequado, expressao livre sem modelos
a seguir podem permitir que a crianca, além de conseguir executar
movimentos, mesmo que pequenaos, sinta-se capaz e segura para construir
seu campo de significantes, desenvolvendo seu pensamento e linguagem,
facilitando seu processo de aprendizagem, e ajudando na solucao de conflitos
emocionais, uma vez que eles podem ser representados.

Comunicacéo alternativa

“Comunicacao suplementar alternativa € uma area de atuagao clinica
educacional e de pesquisa que objetiva compensar e facilitar (temporaria ou
permanentemente) 0s prejuizos ou incapacidade de individuos com severos
distarbios da comunicacdo expressiva e/ou disturbios da compreensio.”
(ASHA, 1991)

Para a crianca com problemas de comunicacdo, principalmente
aquela que nao tem condicdes de falar e, por esse motivo, ndo consegue se
fazer entender, mas compreende a linguagem falada, é preciso criar
condi¢Bes para que ela possa se comunicar com as pessoas a seu redor,
expondo seu pensamento, sua vontade, sua opinido, sua necessidade de
participacdo nas situagfes que lhe sejam significativas, num processo que se
denomina comunicacao suplementar alternativa.
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Desde que a crianga nasce, apresentando ou ndo qualquer tipo de
deficiéncia, devera ser envolvida no universo social, participando de todas as
oportunidades para compreender, integrar-se e interagir com o meio.

E preciso deixar bem claro mais uma vez, que toda crianca,
apresentando ou ndo qualquer tipo de anomalia, necessita das mesmas
oportunidades e experiéncias para que ocorra seu desenvolvimento.

O que é caracteristico e particular a cada uma € o tempo e o ritmo
individual que deverao ser considerados, respeitados e valorizados, para que
possa sentir-se produtiva e em compasso com 0 movimento social dos
ambientes familiar e escolar.

A comunicacdo aumentativa ou alternativa € um recurso que envolve
formas diferentes de expressado da linguagem falada, ou melhor, da palavra
articulada. Estar atento aos sinais de compreensdo da comunicacdo que a
crianca transmite é fundamental para que, junto com ela, se possa
estabelecer uma forma alternativa de comunicagéo eficiente, considerando
gue a linguagem falada de um interlocutor devera estar presente como forma
de traducéo da ideia que a crianga quer transmitir.

Para proceder a comunicacdo alternativa sdo usados diversos
recursos e materiais que possam dar suporte, facilitar ou viabilizar o processo
de comunicacdo da crianca com os individuos do meio (familia, escola,
comunidade).

Esse € um processo onde a familia tem relativa importancia para o
sucesso da implantacdo e uso da comunicacao alternativa, que ndo devera
ser tdo somente um instrumento a ser trabalhado em terapias e/ou em sala
de aula.

Esse material deverd ser levado e manipulado pela crianca em todas
as situacdes de sua vida diaria procurando alcar outras pessoas para fazer
parte desse processo. A atencdo, dedicacdo e participacdo da familia
contribuem para o enriquecimento e aplicacdo de novos simbolos, somando
e complementando o trabalho como um todo.

E importante ressaltar que em um processo de comunicacio
alternativa varios elementos necessitam ser considerados: em todo processo
de exploracéo e efetivacdo da comunicacdo alternativa deve-se considerar
ndo somente o estabelecimento dos simbolos significativos para crianca
nesse processo, mas também todos os sinais corporais manifestados por ela
nas situacdes de comunicacdo, para que seja estabelecido um real vinculo
entre as informacdes (simbolos e expressdes corporais diversas) de forma
gue venha ao encontro das necessidades de comunicacdo da crianca e da
compreensao do interlocutor.

CONCLUSAO

Chegamos a conclusdo que a educacdo inclusiva desde a
constituinte de 1988 passou a ser uma preocupacao constante, em 1996 com
as DCN,s Diretrizes Curriculares Nacionais norteou em todos os niveis a
inclusdo, no entanto percebe-se que ela anda lentamente com diversos
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autores pontuando suas angustias, preocupacdes e até descrevendo acdes
pontuais aos diversos aspectos inclusivos que a instituicdo de ensino deve
proporcionar.

No entanto percebe-se que depende de politicas governamentais
mais consistentes onde primeiramente devemos fazer a incluséo das
instituicbes, docentes, matrizes curriculares adaptadas onde o professor saia
apto a entender o processo. Na maioria dos comentarios e entrevistas
percebemos o proprio professor ndo se achando apto a trabalhar enumeras
necessidades especiais.

Quando falamos de letras, sdo diversas as fragilidades encontradas
no aluno que pode acarretar um desenvolvimento aquém do esperado, sem
mencionar os de graus elevados de dificuldades que dependem inclusive de
aparatos mais especificos.

Temos notado que s&o diversos os trabalhos publicados de acdes
isoladas, de experimentos bem-sucedidos que deveriam ser elencados,
passarem por discussfes, mas que acdes sejam tomadas no sentido de
tornar-se politica clara onde todos os niveis académicos conhegam seus
papeis, a importancia da inclusdo para o ser humano que muitas vezes tem
seus direitos cerceados pela falta de critérios e preparo do Estado.

A utilizacdo da informatica, formacado continuada, grupo de estudos
como o da Associacdo Brasileira De Pesquisadores em Educacéo Especial
fazem parte destas acdes, mas percebemos ao discorrer acima este texto
gue a Inclusdo vai muito além do que deparamos.

O Docente necessita de estrutura para trabalhar que engloba um
leque de informacBes que vai além do que O governo proporciona.
Verificamos a necessidade de fatores sociais, culturais, étnicos do
envolvimento de todos os segmentos, principalmente englobando familia,
respeitando a diversidade humana, a sociedade ndo estigmatizando essa
miscigenacao que ocorre.

N&o esquecendo que deve haver coeréncia, preparo, debates,
profissionais capacitados que muitas vezes fogem somente ao profissional de
letras dentro de uma sala de aula além da inclusdo da familia no processo
gue sao os primeiros contatos deste aluno.
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