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PREFACIO

Esse texto resulta das primeiras palavras aos quais os leitores deste livro terdo acesso.
Dialogar sobre a educagao sob diferentes perspectivas nao ¢é tarefa facil para um educador, mas
deve ser um desafio a ser testemunhado por todos aqueles que acreditam que a educacéo é uma
ciéncia unica, potente, real, transformadora e que permite o sonho possivel para demais colegas
de profissao.

Convidamos-te a ler, anotar, questionar, perguntar, partilhar com seus pares, compartilhar
com a sua rede o trabalho de colegas outros que dialogaram em muitas maos o conhecimento
produzido em um espagotempo que ainda se faz. A rede que tece a construgdo desse
conhecimento, como em uma trilha, hasteou bandeira nos Estados de Alagoas, Paraiba, Parana,
Rio de Janeiro, Rondbénia e Sao Paulo.

Este e-book aborda a tematica Formacao docente, politicas e praticas pedagodgicas na
educacao contemporanea, compreendendo nove trabalhos que dialogam sobre o campo
educacional. Temos dois trabalhos sinalizados no campo da formagao docente, trés trabalhos
representando a area de fundamentos da educagéo, trés trabalhos relacionados a pratica docente
e um trabalho sobre os desafios de uma educag¢do contemporanea frente a um modelo tradicional
e tecnicista.

Dois trabalhos versam sobre a formagao de professores “A FORMACAO DOCENTE A LUZ
DE UMA DISCUSSAO TEORICA” e “ATUACAO DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR FRENTE A
PANDEMIA DE COVID-19: DESAFIOS E OPORTUNIDADES”. O primeiro texto fundamenta-se na
formacéao dos saberes docentes, buscando explorar os contextos académicos e politico na formagao
de professores, entendendo a educagdo como apropriagao da cultura humana e a contribuicdo dos
espacos sociais na formacao inicial desses Professores. O segundo trabalho mergulha na situagao
atual que vivemos a pandemia da Covid-19 e a atuacdo dos professores que atuam no ensino
superior. A rapida adaptacdo das IES ao ensino remoto, trouxe para alunos e professores a
necessidade de readequacgao ao ritmo e formato de estudo e trabalho. A partir desses desafios,
os docentes reviveram implicacbes em suas praticas para a continuidade do ensino, as instituicbes
de ensino superior ao ensino remoto e teletrabalho, e a responsabilidade das instituigbes na
formagao continuada desses docentes para o uso de tecnologias de informagéo e comunicagéo.
Ressalta ainda a necessidade de pensar em formas de ensino hibrido para a era pos-pandemia
“como forma de tornar o processo de ensino mais democratico, inclusivo e flexivel.”

Sobre os fundamentos da educacdo os trabalhos intitulados “A HISTORIA DE LEV
SEMIONOVITCH VIGOTSKI: VIDA E OBRA”, “ESTUDO DA ARTE: AVALIACAO EM LARGA
ESCALA — PROVA BRASIL 2013 A 2017” e “ANALISE ACERCA DO LIVRO PEDAGOGIA DO
OPRIMIDO DE PAULO FREIRE: UMA PERSPECTIVA PSICOPEDAGOGICA”. O primeiro texto
busca compreender os aspectos sécios histéricos, politicos e a educacgao recebida ao longo de sua
formacao, vividos pelo autor e como estes se relacionam na constituigdo de seu legado. O segundo
trabalho investiga dissertacbes e teses sobre a avaliagdo da instituigdo escola procurando
compreender como 0s pesquisadores se posicionam diante a esse instrumento avaliativo,
categoriza os dois trabalhos em duas posi¢des, os que apontam criticas ao processo regulatorio da
avaliagdo e os que defendem ao considerar a busca pela qualidade da educacao. Indica que um
terceiro grupo defende as duas posigdes anteriores. O trabalho relaciona as discussdes levantadas
por Paulo Freire (1921-1997) em sua obra mais importante e o campo da Psicopedagogia.
Reconhecidamente o legado do autor aponta para o dialogo, a formagéao da autonomia do outro e
a educagao como direito e possibilidade de ruptura da relagdo entre opressores e oprimidos,
contudo sua contribuigcéo teérica pode ser aplicada a diferentes assuntos, resguardados os devidos



sentidos. A psicopedagogia possibilita o reconhecimento singular e individual sobre o processo de
aprendizagem e esse pressuposto vai de encontro a a formagao autébnoma dos individuos.

Na perspectiva das praticas docentes apontamos os trabalhos “ANALISE LINGUISTICA E
O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: NO TOCANTE DA TECNOLOGIA DIGITAL, LINGUA
(GEM) NA HIPERMIDIA, NOVOS (MULTI) LETRAMENTOS E ENSINO! “ , “PRODUCAO DE
MATERIAL DIDATICO EM LINGUAGEM EaD POR ACADEMICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA”
e " PSICOMOTRICIDADE NA FAIXA ETARIA DE 0 A 3 ANOS’. O primeiro trabalho reflete sobre o
papel do texto no ensino das fungdes gramaticais, da analise linguistica para o ensino da lingua
portuguesa e da necessidade do reconhecer como a Base Nacional Comum Curricular publicada
em 2017 apresenta essa relagéo fundante para o ensino da lingua portuguesa.

O segundo texto reflete sobre uma das possibilidades de atuagédo do pedagogo, a produgao
de material didatico. Centrado em uma metodologia ativa, pedagogos em formacéo vivenciaram
situacdes reais de produgédo e mediac&do do outro para a construgédo do conhecimento voltado para
a pratica pedagogica como base ao processo de ensino aprendizagem auténomo do aluno.O
terceiro trabalho versa sobre as atividades psicomotoras adotadas na primeira infancia em sala de
aula para garantir e contribuir com a formacao do esquema corporal e incentivar o desenvolvimento
motor e cognitivo da aprendizagem, através de atividades ludicas,brincadeiras e jogos, é possivel
agir de forma preventiva e intervencionista no processo de formagédo e ensino-aprendizagem e
reafirmando a importancia da educacgao integral como proposta pela LDB 9.304/06.

O ultimo trabalho “A DISCIPLINA DE INTRODUGCAO A LOGISTICA NAVAL NA FORMACAO
SUPERIOR DA MARINHA: CAMINHOS INICIAIS” descreve a inclusao da disciplina Introdugao a
Logistica Naval para formagao dos oficiais da Marinha baseada em metodologias ativas com
protagonismo discente frente ao ensino tecnicista e tradicional proposto pela escola Naval. Este
artigo aponta elementos de reflexao sobre o processo de construgcao de conhecimento ao se adotar
propostas pedagogicas diferenciadas.

Introduzidos aos primeiros passos de cada trabalho, cabe ao leitor folhear as demais paginas
e colaborar com a produgéo e ampliacdo desse conhecimento.
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A DISCIPLINA DE INTRODUGAO A LOGISTICA NAVAL CAPITULO

|

NA FORMAGAO SUPERIOR DA MARINHA: CAMINHOS
INICIAIS

Hercules Guimaraes Honorato
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RESUMO

O objetivo deste artigo € apresentar ao meio académico como foi construida a disciplina de
Introducado a Logistica Naval (ILN), que passou a fazer parte do curriculo da Escola Naval
(EN) a partir de 2016. O estudo € uma pesquisa tedrica, de cunho qualitativo, com
pesquisas bibliografica e documental. A pergunta deste estudo: em que medida a Disciplina
de ILN contribuira para uma melhor formagéao dos Oficiais da Marinha oriundos da EN de
acordo com o perfil desejado? O artigo € apresentado em duas se¢des principais: a primeira
trata do marco tedrico e dos principais conceitos envolvidos na construgao da disciplina, a
saber: o curriculo; as disciplinas escolares, a Logistica, as metodologias ativas e
aprendizagem significativa; e a segunda segao apresenta a disciplina, sua ementa, suas
metodologias de ensino e avaliagdo. A conclusédo nao é facil, quando pretendemos incluir
uma disciplina em uma matriz académica superior e militar, caracterizada por um ensino
tradicional e tecnicista, de aprendizagem mecanica e com foco no docente. Os caminhos
iniciais, contudo, foram abertos para uma formacdo em que os discentes se tornassem
sujeitos ativos da prépria aprendizagem e sintonizados também com o tempo em que
estamos vivendo.

Palavras-chave: Curriculo; Ensino Superior Militar; Introdugéo a Logistica Naval

INTRODUCAO

“‘Em qualquer espécie de projeto duas coisas devem ser
consideradas: primeiramente a qualidade absoluta do projeto;
em segundo lugar a facilidade de execugao”

(Jean-Jacques Rousseau)

A competicao da Era Industrial se transformou na competicdo da Era da Informagao
e Globalizagao. Verificamos que estamos imersos em um mundo de rapidas mudangas em
diversos contextos, principalmente motivadas pela chamada revolug&o das tecnologias de
informagdo e conhecimento, advindas em especial da grande rede e dentro de uma
sociedade complexa e diversificada. O homem plural, dentro desse meio incerto e
globalizante, procura crescer e buscar sua melhor formagao, instrumentalizando sua
transformacgao social. Contudo, concordando com Zygmunt Bauman em entrevista a Alba
Porcheddu (2009, p.667), que a “[...] arte de viver em um mundo ultras saturados de
informacgdes ainda deve ser aprendida, assim como a arte ainda mais dificil de educar o ser
humano neste novo modo de viver”.
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E notdrio que para o profissional do século XXI, as escolas (como instituicdo
formadora do homem cidaddo e trabalhador) e o seu curriculo sofrem influéncias
poderosas, positivas ou negativas, de todas as modificagbes do mundo em que vivemos,
recebendo constantes desafios da sociedade, da comunidade onde esta inserida, do seu
ambiente externo e interno, dos professores, alunos e demais componentes educacionais,
e, em especial, quando comegam a ser idealizadas, construidas.

Nesse caminho da formagao desse sujeito social, historico e politico que opta pelo
ensino superior militar em uma das academias militares, visando, ao final, uma formacao
de qualidade académica e profissional. Compostas pela Escola Naval (EN), Academia
Militar das Agulhas Negras (AMAN) e Academia da Forgca Aérea (AFA), estas Instituigbes
de Ensino Superior (IES) militares tém como tarefa principal a formagao dos seus oficiais
para os primeiros postos da carreira militar. Os oficiais formados obtém a certificagdo em
areas especificas do seu emprego como For¢a Armada, se tornando, ao término da
graduagdo, bacharéis em ciéncias militares, com reconhecimento do Ministério da
Educacao (MEC) como graduagao superior.

A partir dessas colocagdes iniciais, este professor da EN, que teve sua
especializacdo em Logistica pelo Instituto COPPEAD de Administracéo, recebeu a tarefa
do Superintendente de Ensino, responsavel pela gestdo académica da instituicdo, de
elaborar a ementa de uma nova disciplina na area de Logistica, com foco no ambiente
maritimo-naval, que faria parte do curriculo da instituigdo e que deveria ser para todo o
corpo discente de um determinado ano de formacgao do ciclo escolar. A ideia de uma nova
disciplina surgiu da verificagdo pela Alta Administragdo Académica da instituicdo de
construir conhecimentos a partir da constatagéo, com outras disciplinas ja integrantes da
formacéo do oficial da Marinha, da falta de conteudos que tratassem de um tema muito
importante para o campo do conhecimento militar e em especial nos dias atuais, ou seja, a
Logistica. O nome escolhido para a disciplina foi “Introduc¢édo a Logistica Naval” (ILN).

Assim exposto surgiu a inquietagao inicial deste pesquisador para a montagem da
referida disciplina, que culminou com a seguinte pergunta sintese deste estudo: em que
medida a adog¢ao da Disciplina de ILN contribuira para uma melhor formacao dos Oficiais
da Marinha oriundos da EN de acordo com o perfil desejado?

Espera-se que este estudo seja relevante na medida em que é mais uma ferramenta
no plano ontologico e epistemologico do continuum estabelecido quando da apresentagao
da praxis interdisciplinar em 2016 e posterior, na procura de uma acao ativa, construtiva e
reconstrutiva dos saberes que serao despertados e conquistados, em especial no campo
do ensino superior militar, € na complementagdo de uma formagdo ampla de um jovem
oficial da MB na preparagao para sua vida profissional.

O artigo completo € apresentado em duas seg¢des principais, além da Introdugéo e
das Consideragdes Finais. A primeira trata do marco tedrico e dos principais conceitos
envolvidos na construgéo do referencial tedrico estruturante da disciplina em tela, a saber:
o curriculo; as disciplinas escolares, a Logistica do seu aspecto amplo ao militar-naval, as
metodologias ativas e aprendizagem significativa. Ao final, &€ apresentada a disciplina criada
em 2014 e integrante do curriculo de formagao do oficial da Marinha a partir de 2016, sua
ementa, suas metodologias de avaliacdo e os seus caminhos iniciais nos dois anos de sua
aplicagao efetiva.

METODOLOGIA

O estudo em questao € uma pesquisa tedrica, de cunho qualitativo, que teve como
metodologia as pesquisas bibliografica e documental como técnicas exploratorias iniciais.
A escolha da pesquisa qualitativa teve como escopo a énfase na interpretacdo, “na
compreensao das motivagdes, culturas, valores, ideologias, crengas e sentimentos que
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movem os sujeitos, que dao significado a realidade estudada e n&o aos fatos observaveis
e passiveis de serem medidos estatisticamente” (IVENICKI; CANEN, 2016, p.11). Conforme
esses mesmos autores, a analise documental € um exemplo da metodologia qualitativa, por
isso este pesquisador mergulhou sobre fontes escritas e destinou-se a interpretacéo do
material levantado para a nossa investigagao.

O MARCO TEORICO

Neste capitulo sdo apresentados os principais conceitos envolvidos para a construcao
da disciplina em estudo. Este autor se alinha com o pensamento de Moran (2015, p.31),
quando "todos os processos de organizar o curriculo, as metodologias, os tempos, os
espagos precisam ser revistos e isso € complexo, necessario e um pouco assustador,
porque nao temos modelos prévios bem-sucedidos para aprender”.

O curriculo

Em relagao a conceituacao de curriculo, podemos listar até 50 definicdes que sao
apresentadas pela literatura, o que nos da uma ideia do quanto as concepg¢des sao
variaveis e diferentes quanto ao seu significado e as suas fun¢des. Schmidt (2003) pondera
que nao existe uma definigdo certa ou totalmente exata, e sim a mais atual. Quando se
escolhe um pensador ou teorizador do curriculo, esta-se definindo por uma determinada
concepgao, que inclui compromissos sociais, politicos e ideologicos.

Segundo o Dicionario de Educagdo (VAN ZANTEN, 2011, p.163), “a nogao de
curriculo, numa acepgao restrita, designa o conteudo de ensino (0os conhecimentos, as
competéncias, as aptiddes etc) e a ordem da sua progressdao no decorrer do tempo”.
Partindo-se de um aspecto mais amplo, o curriculo € um instrumento que é utilizado por
diferentes sociedades para se desenvolver ou mesmo para sua conservagao,
transformando e renovando os conhecimentos que s&o historicamente construidos e
acumulados para serem socializados as geragdes mais jovens (MOREIRA, 2009).

Young (2011) deixa claro que curriculo é mais amplo do que um mero depositério
de disciplinas e conteudo, sendo considerados com importancia as notas e os resultados
avaliativos, uma forma de prestar contas em vez de um guia para os professores. O
curriculo precisa ser visto como tendo uma finalidade prépria, o desenvolvimento intelectual
dos discentes, refletindo o “conhecimento que um pais considera importante que esteja ao
alcance de todos os estudantes” (YOUNG, 2011, p.612), e no nosso caso, a Marinha do
Brasil (MB) na formagéao de seus oficiais.

Um conceito simples e direto é apresentado por Silva (2016, p.15): “é sempre o
resultado de uma sele¢cdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes
seleciona-se aquela parte que vai constituir’. Ainda apresentado como uma selecgao,
Schmidt (2003, p.60) argumenta que o curriculo “[...] € o préprio fundamento de qualquer
sistema de ensino, ele € o elemento nuclear do projeto pedagoégico da escola, viabilizando
0 processo de ensino e aprendizagem”.

Uma matriz curricular atual e no estado da arte da formacgao superior militar para
os dias atuais foi o desejado pela EN.

AS DISCIPLINAS ESCOLARES

André Chervel (1988), pesquisador francés, apresenta a disciplina, para nés, "em
qualquer campo que se a encontre, um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de |he dar
os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte", o que pode ser resumido "a aquilo que se ensina e ponto final".
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Pinto (2014) assevera que as disciplinas sdo concebidas como um produto cultural,
constituidas pelo aparato didatico-pedagdgico que guia o ensino. Segundo ainda Santomeé
(1998, grifo nosso), uma determinada disciplina € uma maneira de organizar e delimitar um
territério de trabalho, as fronteiras do conhecimento, concentrando as experiéncias
dentro de um determinado angulo de visao.

Em suma, a organizacgao disciplinar traduz conhecimentos que s&o entendidos como
legitimos de serem ensinados as geragdées mais novas, organizam as atividades, o tempo
e 0 espaco no trabalho escolar, a forma como diversos professores ensinam, em sucessivos
anos, a milhares de alunos. "Uma disciplina devera, antes de tudo, estabelecer e definir
suas fronteiras constituintes.". (JAPIASSU, 1976, p.61).

METODOLOGIAS ATIVAS E APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS

As metodologias ativas € o processo de ensino e aprendizagem que sao centrados
no estudante, tornando-o protagonista na construgédo do seu préprio conhecimento, por
intermédio de processos interativos individuais ou coletivos com a finalidade precipua de
encontrar solugdes para um determinado problema, quer seja real ou ficticio (SANTOS;
ALMEIDA, 2018). Diesel, Baldez e Martins (2017, p.271) ratificam e complementam que no
método ativo “os estudantes ocupam o centro das ag¢des educativas e o conhecimento é
construido de forma coletiva.”.

O aluno passa a possuir um sentimento de pertencimento e coparticipacao,
assumindo uma postura ativa, onde o docente passa a ser um mediador, facilitador e
ativador, deixando para tras a concepcao bancaria quando o “educador € o que sabe e os
educandos, os que n&do sabem; o educador € o que pensa e os educandos, 0s pensados;
o educador é o que diz a palavra e os educandos, os que escutam docilmente [...]"
(GADOTTI, 2004, p.69). Reforca-se, assim, a frase de Paulo Freire (2008, p. 23) que “nao
ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferengas que
os conotam, ndo se reduzem a condigéo de objeto, um do outro.”.

Moran (2015) afirma que devam existir problemas e situagdes reais, 0 mais proximo
da realidade, que os discentes passardo a vivenciar em sua vida profissional, de forma
antecipada e durante o curso, para a efetivagao das metodologias ativas de aprendizagem.
Seria, em sintese, a pratica caminhando lado a lado, ou até mesmo, antecipadamente, a
teoria. Poderiamos citar algumas metodologias ativas, porém, vamos conceituar apenas
naquela que foi empregada na nova disciplina, ou seja, a aprendizagem baseada em
problemas (Problem Based Learning - PBL), onde os discentes desenvolvem competéncias
e habilidades de resolucbes de problemas, “provendo um ambiente propicio para o
desenvolvimento meta-cognitivo dos estudantes” (HARYANI et al., 2014 apud ROCHA,;
LEMOS, 2014, p.3). A PBL significa que os alunos sédo apresentados aos problemas reais
ou criados e tém que tentar caminhar no sentido de resolvé-los, por intermédio dos
conteudos apresentados.

A nocédo de aprendizagem significativa veio com a ideia de ruptura com a
aprendizagem mecanica, onde a informagao é armazenada arbitrariamente, e considerada
como necessaria para um ensino-aprendizagem que esta sintonizado apenas na voz do
professor, sem respaldo e retorno via conhecimentos prévio dos discentes e uma
preparagao apenas para uma avaliagao somativa, onde o resultado final esta em uma boa
nota e ndo na retengao de novos conhecimentos. Moreira e Masini (1982, p.7) argumentam
que a aprendizagem se torna significativa "quando a nova informagdo ancora-se em
conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva de quem a aprende", onde
existem abstragbes da experiéncia dos alunos.
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A LOGISTICA E A LOGISTICA NAVAL

A base da bibliografia basica tinha que ser decidida para a constru¢gao de uma nova
disciplina que seria explorada pelos Aspirantes'. Por isso mesmo, alguns conceitos
principais sao expostos nesta subsegao sobre a Logistica, no seu sentido amplo, chegando
até a Logistica Naval, escopo da nossa disciplina.

Segundo Ballou (2006, p.27, grifo nosso), podemos conceituar o termo Logistica como
o "[...] ramo da ciéncia militar que lida com a obtencdo, manutencédo e transporte de
material, pessoal e instalagbes.”. A Logistica teve sua origem no ambiente das guerras, no
militar, e posteriormente foi caminhando para outras areas do conhecimento. O que para
este autor significaria, em simples palavras e levando para o setor empresarial, atender ao
cliente, disponibilizando o produto ou servico desejado e certo, no tempo certo e,
principalmente, na hora certa.

A MB, segundo o seu Manual de Logistica (BRASIL, 2003, p. 1-3, grifo nosso), adota
0 seguinte conceito para a Logistica: “[...] € a componente da arte da guerra que tem como
proposito obter e distribuir as Forgas Armadas os recursos de pessoal, material e servigos
em quantidade, qualidade, momento e lugar por elas determinados, satisfazendo as
necessidades na preparagao e na execugao de suas operagdes exigidas pela guerra.”.

Cada uma das trés Forcas Armadas tem as suas especificidades, porém, é
conceituada de forma ampla a Logistica Naval, como sendo: “O ramo da logistica militar
concernente aos meios, efetivos e organizagdes de comando, controle, comunicagbes e
apoio empregados pela Marinha para atender as necessidades das forgas navais”.
(BRASIL, 2003, p. 1-3, grifo nosso). Ao final, pincelando apenas o que esta grifado nos
conceitos, podemos ter a certeza que esta nova disciplina esta bem justificada para fazer
parte de uma matriz curricular de uma IES militar e de formacgao naval.

O curriculo escolar e os seus desafios

E notdrio que qualquer ambiente educacional de qualquer nivel e o seu curriculo
académico sofre influéncias poderosas, que podem ser positivas ou negativas, de todas as
modificagdes do mundo em que vivemos, globalizado e tecnologicamente, recebendo
constantes desafios para o que seja ensinando aos seus alunos esteja atual e preparando-
0 para a sua formagao académica e para o mundo do trabalho. O que Freire (2008, p. 26)
afirma que a produgao do saber que se deseja deva "[...] reforgar a capacidade critica do
educando, sua curiosidade, sua insubmissao.".

Segundo Oliveira (2008, p. 542, grifo nosso), ja em 1922, Emile Durkheim em sua
obra Education et Sociologie, chamava a atencdo para que nds, os educadores,
voltassemos para a sociedade, esta que experimenta transformagdes profundas, hoje em
dia aceleradas, e que leva consigo a educagao, uma de suas componentes principais. Este
mesmo autor realgava que:

E a sociedade, pois, que devemos interrogar, sdo as suas necessidades que
devemos conhecer, porquanto a elas é que nos cumpre atender. Limitar-nos a
olhar para dentro de nés mesmos, seria desviar nossos olhos da realidade
que nos importa atingir, e isso nos colocaria na impossibilidade de nada
compreender do movimento que arrasta o mundo, ao redor de nés e nos proprios
comele [...].

O curriculo n&o é neutro como na teoria de Ralph Tyler, ele se liga ao poder, “a
homogeneizagao ou diferenciacdo da escola, e por isso os educadores precisam estar

" Aspirantes - como sdo denominados os discentes da EN.
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alertas as suas implicagdes sociolégicas e culturais quando de sua estruturagao”
(OLIVEIRA, 2008, p. 545). Ele é intencionalmente pensado ou deveria ser a partir da
definicdo de pessoa que se quer formar, relacionando aos perfis de demanda social e, em
especifico, a demanda de trabalho, e no caso deste estudo, a profissionalizacdo do militar
da Marinha.

Nao é tarefa facil estabelecer o que a sociedade atual exige da educacéo, e vice-
versa, essencialmente, numa sociedade tecnoldgica em constante mutagcdo, em que as
repercussdes da técnica e a ciéncia impdem novos desafios a educagdo. O que nos deixa
claro que a escola estandardizada, segundo Moran (2015, p.16) “[...] ignora que a
sociedade do conhecimento € baseada em competéncias cognitivas, pessoais e sociais,
que nado se adquirem da forma convencional e que exigem proatividade, colaboracao,
personalidade e visdo empreendedora.”.

A DISCIPLINA DE INTRODUGAO A LOGISTICA NAVAL

A Escola Naval (EN), considerada a instituigdo de ensino superior mais antiga do
Brasil, visto que veio com a familia real portuguesa fugida do jugo do Imperador francés
Napoledao Bonaparte, em 1808. Esta IES militar € o estabelecimento de ensino da Marinha
responsavel pelo Curso de Graduacgao na area de Ciéncias Navais, formando Oficiais de
Marinha para os Corpos? da Armada (CA), de Fuzileiros Navais (CFN) e de Intendentes da
Marinha (CIM), habilitados em eletrénica, mecanica, sistemas de armas e administragao,
com o proposito de capacita-los para o pleno exercicio de atividades operativas e fungdes
técnico-administrativas, seja a bordo, em terra ou em unidades de tropa, inerentes aos
primeiros postos da carreira militar-naval (ESCOLA NAVAL, 2017).

Com base no perfil estabelecido e desejado, retirado da Sinopse Geral do Curso
de graduacao da EN, determinadas competéncias e habilidades, especificas e comuns, que
em sintese e com o foco neste estudo formam as bases no inicio da constru¢do de uma
disciplina que atenderia, entre outros aspectos:

= [...] Analisar os dados disponiveis e tomar decisdes corretas, oportunas e
adequadas, mesmo em situagdes dificeis ou sob condigbes de tenséo (capacidade
de decisdo);

» Executar diversas tarefas cumulativamente, atendendo as demandas de forma
pratica, sem se perder em aspectos pouco relevantes, atuando de maneira eficiente
e eficaz (objetividade);

*= Planejar as atividades de seu setor ordenando de maneira sistematica e eficiente
as etapas a serem realizadas ou ideias explanadas (organizagao).

= Prever os meios necessarios e esquematizar as etapas a serem cumpridas,
antecipando alternativas para solucionar possiveis dificuldades (capacidade de
planejamento);

= Trabalhar em harmonia e boa vontade com outras pessoas para o mesmo fim,
considerando os outros e respeitando as seus interesses legitimos, necessidades e
pontos de vista (cooperagéao); e

= Aplicar continuamente sua capacidade de resolugao de problemas, orientando,
assim, as acdes a serem tomadas (capacidade de tomar decisdo); [...] (ESCOLA
NAVAL, 2017, p. 2-3, grifo nosso).

E assim, tendo por base o perfil desejado aos oficiais da MB para os primeiros
postos da carreira e em consonancia com uma disciplina atual para uma matriz curricular
contemporanea, comegamos a nossa caminhada pela estruturacao de uma nova disciplina,

2 Corpos - coletivo de militares da MB com determinada formagéo profissional.
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com foco na Marinha, na qual o discente fosse também um ator principal na relagao
professor-aluno e na construgao coletiva do seu conhecimento.

A construcao da Disciplina de ILN

A determinacdo para a construcdo de uma nova disciplina, no caso especifico da
Logistica, deveria contar com alguns pontos que nao poderiamos esquecer, sendo o
principal o parco numero de horas-aula, ou seja, apenas 33 tempos de 45 minutos que
foram, a principio, disponibilizados. Tal limitador foi muito importante para as escolhas do
que deveriamos transmitir a todos os Aspirantes do 3° ano, independente da escolha do
seu corpo de formacgao, ou seja, Corpos da Armada, Fuzileiros Navais e Intendentes. O que
isso representava: que a ementa teria que ser direta, objetiva, ampla e que atendesse a
formacao de um oficial de uma maneira geral, sem esquecermos o perfil desejado.

Outro fator considerado na escolha dos conteudos da ementa foi que néao
houvesse, quer na propria instituicdo ou mesmo durante a formacao continuada dos seus
egressos, conteudos repetidos ou desatualizados. Partimos entdo para uma verificagdo no
curriculo da propria EN e verificamos que existe uma disciplina de Administragdo do
Material e Logistica, com uma unidade de ensino denominada "Gestao Eficaz de Operagdes
e Logistica”, de 12 horas-aula, apenas para o terceiro ano do Corpo de Intendentes e com
foco apenas na Logistica Empresarial. Por conseguinte, a nova disciplina tinha o seu
espaco no curriculo, pois o foco era uma Logistica Naval e para todos os alunos do 3° ano,
nao deveria haver superposi¢ao de conteudos a serem ministrados.

A decisado por uma bibliografia simples e objetiva veio de encontro aos manuais
existentes tanto no Ministério da Defesa (MD) e da Marinha no Brasil, ou seja, o MD-20
(BRASIL, 2002) e o EMA-400 (BRASIL, 2003), que normatizam o tema Logistica Militar e
Naval dentro da propria estrutura de formacéao profissional. Porém, havia um conteudo que
este professor resolveu incorporar que seria dar as nog¢des basicas de Mobilizagao
Nacional, considerada importante nos dias atuais e, em especial, por exemplo, em
situacdes de calamidades climaticas.

Porém, ainda carecia de uma sedimentagdo dessa nova disciplina com os
curriculos das academias congéneres, ou seja, as Academias Militar das Agulhas Negras
(AMAN) e da Forga Aérea (AFA). Por isso mesmo, foram verificados e analisados os seus
curriculos, onde verificamos que ja existia uma disciplina de Logistica e com foco no
ambiente militar especifico a cada For¢ga. Em suma, a Disciplina de ILN estava pronta para
ser estruturada e ratificava a sua necessidade.

A ementa e as unidades de estudos

A nova disciplina teria que ter o seu foco no ambiente naval, ou seja, na MB. Por isso
mesmo, 0s seguintes objetivos foram propostos: (i) Apresentar a evolugéao da Logistica ao
longo do tempo, seus conceitos, classificagdo e seu relacionamento com outras atividades
essenciais ao emprego do Poder Militar; (ii) Descrever a estrutura basica da Logistica na
MB; (iii) Apresentar o ciclo logistico na MB; (iv) Descrever as fungdes logisticas na MB; (v)
Introduzir o apoio logistico € desenvolvido na MB; (vi) Definir as responsabilidades pela
Logistica e seu planejamento na MB; e (vii) Apresentar os principais custos e problemas
Logisticos na MB.

A especializagéo deste autor em Logistica pelo Instituto COPPEAD de Administragao
em 2009, desvelou ainda alguns conteudos que deveriam ser apresentados com fulcro em
uma melhor formagado e também na amplitude dos conhecimentos importantes para os
graduandos, como a discussao sobre a Terceirizagdo e os Provedores de Servigos
Logisticos. Como comentado anteriormente, julgamos também importante e necessario que
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introduzissemos a tematica da Mobilizagao Nacional para os futuros oficiais da Marinha.

Assim exposto, estes objetivos foram transformados em unidades de estudo, como
preconizado nas normas de formagao de uma disciplina para o Sistema de Ensino Naval
(SEN) da MB. Contudo, n&o poderiamos afastar da sala de aula a experiéncia do docente,
militar com 32 anos de servigo ativo na area de Logistica, muito menos relegar a um
segundo plano as vivéncia, mesmo que pouca, dos discentes, enquanto desenvolvem
outras atividades nao académicas na Escola Naval, como exemplo, as viagens de veleiros
para participarem de competi¢cdes, onde a atividade logistica € empregada do inicio ao fim.

Outro ponto a ressaltar e trabalhando fora do curriculo estipulado para ILN s&o os
dez minutos finais de cada tempo de aula, onde este docente contava sua experiéncia
profissional no campo da Logistica, como oficial Intendente, além de sua vivéncia como
cidaddo integrante da nossa sociedade, onde também era liberado para toda e qualquer
troca de informacdes dos discentes em relagao ao seu dia a dia em uma IES militar, quando
passam a semana em aquartelamento, em situagdes de cunho logistico.

A avaliagao e seus resultados

A escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma igual e exige resultados
previsiveis, “‘ignora que a sociedade do conhecimento &€ baseada em competéncias
cognitivas, pessoais e sociais, que ndo se adquirem da forma convencional e que exigem
proatividade, colaboracao, personalizacéo e visdo empreendedora” (MORAN, 2015, p.16).
Foi com este pensamento desse autor que a metodologia de avaliagdo para esta disciplina
foi proposta, saindo das tradicionais provas e testes estandardizados.

As normas de avaliacdo dessa IES militar preveem testes e provas, sendo um teste e
uma prova por semestre. Como a disciplina sé conseguiu 33 tempos de aulas e acreditando
numa avaliacdo mais formativa do que somativa, este autor resolveu utilizar no lugar do
teste um trabalho de grupo (TG), nos mesmos moldes dos que sao praticados nos demais
cursos de carreira da MB, ou seja, os alunos em graduagdo ainda estariam sendo
preparados para a sua formagao continuada no SEN.

A atividade de TG foi apresentada em sala de aula, no primeiro dia efetivo de aula, e
seguindo um roteiro impresso e distribuido em quantidade suficiente para cada grupo, que
ja estava distribuido com seus integrantes, com um minimo de cinco e no maximo oito
discentes, de acordo com o numero de alunos por cada turma.

Foram disponibilizados sete temas em Logistica para que os grupos explorassem,
independentes dos conteudos ministrados pelo docente. A quantidade de temas foi devido
ao numero maior de grupos em uma mesma sala de aula. No total, contando sala de aulas
e grupos, foram 39 grupos em 2016 e 43 grupos em 2017. Os temas foram: Logistica: o
estado da arte; a terceirizagao logistica; a Mobilizagdo nacional; Custos Logisticos; Fungdes
Logisticas; a Logistica Reversa; e o Apoio Logistico Integrado. O caminho a ser seguido
em relagdo ao trabalho do grupo era de responsabilidade dos grupos, porém, foram
disponibilizados na ementa quatro tempos para as reunides dos grupos em sala de aula e
para que as duvidas surgidas fossem sanadas com este docente-orientador.

Os grupos, obrigatoriamente, foram divididos internamente da seguinte maneira:

- Dirigente - um dos discentes, o mais bem classificado, conhecido como mais antigo,
exerceria a fungdo de "Dirigente" do grupo, ou seja, o responsavel pela coordenagao e
distribuicdo das tarefas inerentes ao grupo, sendo também a ligagdo com a docéncia, este
responsavel pela orientacdo dos trabalhos;

- Relator - seria um dos integrantes do grupo e responsavel pela organizagao escrita
do estudo propriamente dito. Faria também a entrega do trabalho em meio fisico e envio
por meio digital ao docente para avaliagédo. A escolha do relator ficaria a cargo do proprio
grupo; e
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- Apresentador - discente escolhido também no seio do préprio grupo, para fazer a
apresentacao do trabalho a turma e em data prevista no calendario de trabalho desta
atividade avaliativa.

O critério de avaliagdo do trabalho seria: Conteudo do TG - 7 (sete) pontos;
apresentacao do TG em sala de aula - um ponto; a criatividade do grupo - um ponto; e a
forma/ABNT - um ponto. A apresentagao seria livre para os grupos, podendo usar o data-
show disponivel em sala de aula ou outra metodologia que o grupo achar melhor, porém, o
tempo disponivel sera de 15 (quinze) minutos para cada grupo.

A nota final do grupo foi um total de pontos que seria distribuido pelos seus préprios
integrantes como nota do teste. Interessante situagdo ocorreu, onde tivemos grupos que
distribuiram igualmente os pontos, dividindo-o pelo numero de componentes e outros que
distribuiram de acordo com o trabalho que o discente desenvolveu no grupo. Tivemos
grupos onde todos os seus integrantes tiraram graus iguais e outros, por exemplo, em que
um discente recebeu 10,0 e outro componente ficou 6,0 (seis) de nota de teste no mesmo
grupo. Tal metodologia procurou avaliar, além dos conteudos estudados, a relagao
desenvolvida de distribuicdo de tarefas e estudos dentro dos grupos, além da lideranga que
deveria ser exercida e esperada pelo aluno dirigente.

A qualidade dos trabalhos apresentados foi considerada muito boa, sendo que trés
deles foram escolhidos para publicagcdo na Revista de Villegagnon de 2017, periédico
institucional com tiragem anual, impresso e eletrénico, da Escola Naval. Os seguintes
estudos foram publicados: “A impressora 3D como ferramenta logistica na MB”; “Voo Air
France 447: um estudo de caso sob a dtica logistica”; e “Forgas Armadas e Defesa Civil:
atuacao conjunta”.

Em relacdo a prova, que é requisito para a nota final do Aspirante e que tem peso dois
na média final, a metodologia utilizada foi uma prova discursiva, com apenas uma questao
de correlacionar colunas. O discente teria que responder as questdes abertas com suas
palavras, em funcao dos conceitos apreendidos em sala de aula e dos estudos realizados.
Um exemplo de questdo com maior pontuagéo, dois pontos, foi a seguinte: "De acordo com
0s conhecimentos adquiridos na Disciplina de Introdugéo a Logistica Naval (ILN) conceitue
Logistica, Logistica Militar e Logistica Naval.", onde era determinado que a resposta
teria que ter um minimo de dez e maximo de 20 linhas.

Uma das questdes integrantes da nota da prova, que valia um ponto, foi o chamado
"teste surpresa". No primeiro dia de aula, todos os discentes receberam um artigo, “A
logistica militar nas forgas armadas russas: ensinamentos”, de dez laudas, de autoria de
Marco Antonio de Freitas Coutinho e Konitskaia, publicado no Anuario da Academia Militar
das Agulhas Negras, em 2015. O artigo desenvolve, na pratica, todas as situagdes
logisticas enfrentadas pela antiga Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS)
durante a segunda Grande Guerra. Foram estipuladas oitos questdes, sendo uma para
cada sala de aula, onde a turma escolhia a pergunta que seria respondida em uma hora de
teste.

Nas metodologias ativas de aprendizagem, o aprendizado se da a partir de problemas
e situagdes reais; os mesmos que os alunos vivenciardo depois na vida profissional, de
forma antecipada, durante o curso (MORAN, 2015, p.19). Foi esse o caminho procurado
por este docente, contextualizar a disciplina de ILN com a profissao que irao trabalhar pelos
proximos anos. Ao final, as médias finais das turmas de 2016 e de 2017 foram,
respectivamente, 7,5 e 7,8, consideradas boas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao assumirmos a tarefa de construir uma disciplina do zero e para uma IES militar,
cujo foco deveria ser a Marinha, ou seja, o objetivo central deveria ser a Logistica Naval, a
que é praticada pela Forga Armada, e alguns pontos merecem destaques: (i) 0 pouco tempo
de sala de aula disponibilizado para a nova disciplina, apenas 33 horas-aula; (ii)
obrigatoriedade das avaliacbes com graus somativos ao final da carga de conteudos; (iii) a
formacao em Logistica empresarial do autor e a sua experiéncia profissional; (iv) o uso de
casos logisticos reais (PBL) e aprendizagem significativa; (v) o discente no centro da
relagdo ensino-aprendizagem. Tudo isso foram ingredientes importantes colocados no
caldeirdo de uma ementa que melhor traduzisse tudo que o jovem e futuro oficial da MB
deveria conhecer, ou pelo menos, saber onde procurar se desejasse.

Ao escolhermos o caminho da avaliagao formativa, onde o Aspirante colocaria os seus
conceitos e o que tinha compreendido dos conteudos ministrados e estudados, da
pontuagao por criatividade no trabalho de grupo, dos diversos estudos de casos que foram
disponibilizados, quer impressos ou mesmo em videos, como forma de aprendizagem
baseada em problemas, associava ainda o que acontecia no seu dia a dia dentro da Escola
Naval, emitia sua analise e questionava os caminhos que foram tomados pelos decisores
e, assim, construia o seu proprio conhecimento, a sua prépria aprendizagem significativa,
para além da sala de aula, para sua profissao e para sua vida.

Diferente dos graduandos das institui¢des civis, que terdao no mercado de trabalho a
real destinacdo dos conhecimentos apreendidos em sua graduacdo, onde serdo
selecionados ou néo, os jovens formados no ensino superior militar ja possuem emprego
garantido, serdo designados para assumirem cargos em organizagdes militares em todo o
Brasil, quer organizagbes em terra, mar ou rios. Por isso mesmo, deveremos formar bem
os nossos futuros oficiais, € a nossa principal responsabilidade como docentes, tanto para
a profissdo que exercerao, quanto para serem integrantes ativos e participativos em nossa
sociedade.

A conclusdo nao é facil, talvez a aplicagdo seja ainda mais dificil, quando
pretendemos incluir uma disciplina em uma matriz académica superior e militar,
caracterizada por um ensino tradicional e tecnicista, de aprendizagem mecanica e com foco
no docente, detentor de todos os conteudos, e que deva estar sintonizado também com o
tempo em que estamos vivendo. No mesmo momento pretende-se que as implicacdes
sociais e a realidade do mundo contemporaneo sejam refletida e conscientizada pelos
alunos, aproximando-os da sociedade e da comunidade onde estao inseridos, preparando-
os para enfrentarem os novos desafios do séc. XXI. Relembrando que este estudo tem por
base a formacgao superior militar, um ensino que tem evoluido, em certa medida, rapido com
o advento das novas tecnologias da arte da guerra.

Ao final, acreditamos que o inicio esta sendo promissor em relagdo ao ensino e
aprendizagem da disciplina criada em 2014, que iniciou sua participagao na matriz curricular
da Escola Naval em 2016, ainda € uma crianga de dois anos, que cabe ainda muitos anos
para o seu amadurecimento, mas a base curricular foi langada. Terminamos, assim, esta
apresentacao com uma frase de Pablo Neruda que retrata com clareza o que procuramos
realizar com a Disciplina de “Introducao a Logistica Naval”: "Escrever é facil. Vocé comeca
com uma letra maiuscula e termina com um ponto final. No meio vocé coloca ideias".
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RESUMO

A Psicomotricidade vem ganhando espagco na atualidade de maneira preventiva e
reeducativa do desenvolvimento humano. Atentou-se nesta pesquisa a coordenagao
motora fina e visomotora em criangas de 0 a 3 anos de idade pelo valor de alta funcéao que
as maos exercem no corpo permitindo a elas a analise e descoberta do mundo exterior bem
como o conhecimento intimo do préprio corpo, pois exercita os pequenos musculos através
de movimentos precisos e delicados. Visando a esse aspecto, teve-se como objetivo
analisar como a psicomotricidade, mais especificamente a coordenacdo motora fina e
visomotora em criangas de 0 a 3 anos de idade, contribuira para o desenvolvimento motor
e cognitivo no decorrer da aprendizagem. Como metodologia, utilizou-se a pesquisa
qualitativa. A coleta de dados foi realizada de fevereiro a novembro de 2013 em duas
Creches em um municipio do interior paulista, sendo uma pertencente ao sistema privado
e outra ao sistema publico municipal, através de anotagbes em diario de campo e,
posteriormente, fez-se a analise dos registros fotograficos em estimulos psicomotores e
aplicou-se questionario avaliativo junto aos professores. As observagdes constataram que
estimulos motores finos precoces sdo a base do processo educacional e quando bem
trabalhados melhoram a preensédo da pinga tripude, ndo importando o tipo de sistema
(publico ou privado), e sim a valorizagdo da importadncia em se trabalhar estimulos
visomotores e de coordenag¢ao motora fina dentro da Creche.

Palavras-chave: Creche; Coordenacgao Visomotora; Maos; Preensao.
INTRODUCAO

Para a elaboragdo desse relato de experiéncia, escolhemos a tematica
psicomotricidade, pois, vem ganhando espago na atualidade, atuando de maneira
preventiva e reeducativa do desenvolvimento humano. Atentou-se, mais especificamente,
para a coordenagao motora fina e visomotora em criancas de 0 a 3 anos de idade pelo valor
de alta fungcdo que as maos exercem no corpo, permitindo ao ser humano a analise e
descoberta do mundo exterior, bem como, o conhecimento intimo do proprio corpo.

Sabendo-se que a coordenagao motora fina e visomotora exercitam os pequenos
musculos através de movimentos precisos e delicados, esse trabalho tem por objetivo
conhecer como a estimulagao precoce da coordenagao motora fina e visomotora podem
contribuir para o desenvolvimento motor e cognitivo da aprendizagem.
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Entretanto, nos propusemos a compreender a importdncia da estimulacdo da
coordenagao motora fina, aliados a coordenacao 6culo manual dentro da Creche; observar
e comparar as praticas pedagdgicas de uma escola do sistema publico e outra de ambito
privado de uma cidade do interior de S&o Paulo; conhecer sobre a historia da
psicomotricidade seu surgimento e suas contribuigdes para a atualidade.

Como metodologia, utilizou-se a pesquisa qualitativa’. A coleta de dados foi realizada
de fevereiro a novembro de 2013 em duas Creches em um municipio do interior paulista,
sendo uma pertencente ao sistema privado e outra ao sistema publico municipal, através
de anotagbes em diario de campo e, posteriormente, fez-se a analise dos registros
fotograficos em estimulos psicomotores e aplicou-se questionario avaliativo junto aos
professores.

O trabalho apresentado esta dividido em 4 tépicos, sendo que no tdpico 1 apresenta
a coordenacdo motora fina e 6culo manual na Educacido Infantil, demonstrando a
importancia do trabalho das maos aliados a visdo; o topico 2 expde a histéria da
psicomotricidade, importancia e suas contribuicdes na atualidade; o tépico 3 discorre sobre
a contribuicdo da coordenagdo motora fina no desenvolvimento motor e cognitivo no
decorrer da aprendizagem e o ultimo tépico trata de praticas pedagogicas na Creche do
sistema publico e privado de uma cidade do interior paulista, visando comparagdes entre
as duas escolas participantes da pesquisa.

Concluimos que a crianga é quem constrdi sua evolugao, tocando, experimentando
dentro de sua necessidade de crescimento e interacdo com o meio.

COORDENAGAO MOTORA FINA E OCULO MANUAL NA EDUCAGAO INFANTIL

Coordenacao motora fina € a movimentagcao de pequenos musculos, referentes aos
movimentos de maos e dedos. Esta estreitamente ligada a coordenagédo visomotora,
também conhecida por coordenagao 6culo manual; portanto, € o trabalho das maos aliados
ao campo de visao, tornando-se um conjunto que se complementa.

Hoje o homem também necessita destas habilidades, embora tenha
se adaptado ao meio em que vive. Necessita ter um bom dominio
corporal, boa percepcdo auditiva e visual, uma lateralidade bem
definida, faculdade de simbolizagcido, orientacdo espago temporal,
poder de concentragcdo, percepgdo de forma, tamanho, numero,
dominio dos diferentes psicomotores como coordenagao motora fina,
global, equilibrio" (OLIVEIRA, 2012, pg. 30)

Basicamente esta associada a preensao, definida como o ato de agarrar objetos,
traz consigo em sua concepgao movimentos de segurar, apertar, amassar, rasgar, puxar,
encaixar, perfurar, recortar, envolvendo a maneira de segurar e dominar o lapis desde seu
estagio inicial chamado de garatujas, conhecido popularmente como rabiscos. Todas essas
técnicas preparam a crianca para a leitura e a escrita.

Ao nascer o bebé possui uma imaturidade dos neurénios que estéo ligados a retina;
inicialmente as informagdes sao precarias e chegam ao cérebro distorcido; com o
desenvolvimento do sistema nervoso e do 6rgao sensitivo visual, a crianga vai comegando
a diferenciar e reconhecer objetos e rostos de pessoas. E necessario ainda que esse
pequeno ser controle o movimento de seus olhos, o que exige um grande esfor¢o muscular

' Segundo BOGDAN e BIKLEN (1994), possui cinco caracteristicas principais: a fonte de dados direta é o
ambiente natural, constituindo o pesquisador o objeto principal; € essencialmente descritiva; interessa mais o
processo que os resultados ou produtos; a analise dos dados é feita de forma indutiva e o significado possui
vital importancia.
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da regido do campo de visdo, aprendendo a focar intencionalmente o objeto que Ihe
desperta o interesse.

O dedo polegar é considerado o0 mais importante para desenvolver uma boa fungao
de articulacdo da méo, pelo importante papel de movimento e for¢ca que pode realizar e por
possuir uma 6tima interacdo com o dedo indicador, permitindo movimentos delicados.
Atividades de estimulagdes ao movimento de pinga sio trabalhados na Educagao Infantil
desde o Bercario, propiciando a crianga movimentos cada vez mais elaborados e precisos,
sendo que antes de sua saida da Educacao Infantil € capaz de abrir um lacre de latinha de
refrigerante sem o auxilio de um adulto, atividade que exige um grande esforgo motor.

A crianga acompanha com os olhos o movimento das mé&os, criando uma unidade
entre a coordenacdo motora fina e a coordenagao visomotora, necessitando de muita
concentracéo e atencéo para concluir os trabalhos propostos e até mesmo para brincar ou
explorar um objeto durante atividades ludicas. As habilidades motoras finas além de
contribuirem para a independéncia trazem para a crianga um cuidado com seu aceio
pessoal, dando-lhe no¢gdes de movimentar as maos com o auxilio ocular, acompanhando
com a visdo o movimento das maos, como por exemplo, ao desabotoar uma roupa e retirar
o ténis puxando e desgrudando o velcro.

Para Almeida (2009, p. 49) "[...] Uma crianga precisa ser motivada, precisa ser
encorajada, precisa ser levada, a possibilidade da tentativa”.

Criangas de 0 a 3 anos possuem a capacidade de instigar, analisar e explorar com
curiosidade e admiragao, utiliza de seu sentido tatil para concluir essas agdes, o 6rgao
sensitivo utilizado € a mao e por esse processo pode-se observar o desenvolvimento da
motricidade fina da crianca. Ao nascer permanece com as maos fechadas, abrindo e
fechando as mé&os ao serem tocadas por ato reflexo, segurando firmemente o dedo de um
adulto ou um paninho, através da contracdo dos dedos sem a utilizagdo do polegar,
havendo dificuldade em soltar. Comega a demonstrar evolugdo ao tentar agarrar objetos
que Ihe chamem a atencgao abrindo as maos por iniciativa proépria.

Aparece em seguida o descobrimento das m&os que balanga, une, separa,
admira,consegue concentrar-se nessas agdes e demonstram alegria e satisfagao por essa
experiéncia. Aproximadamente por volta dos quatro meses ao realizar o ato de preensao,
consegue liberar o dedo polegar antes preso pelos demais dedos contra a palma da mao.

Posteriormente inicia a fase de manter por um periodo longo as maos abertas e
utilizar a palma das maos para conhecer e manter contato com o objeto o segurando e
comeca a fazer a troca de maos. Depois de algumas tentativas torna-se capaz de segurar
um objeto com as duas méos, utilizando-se de preensao palmar e leva-lo a boca. Comeca
a segurar a mamadeira sozinha e com o passar dos dias, adquire forca e destreza para
levanta-la e conseguir esse feito sem ajuda. Passa a segurar simultaneamente um objeto
em cada méao.

O polegar comega a manter proximidade com o indicador, porém ainda nao
conseguem trabalharem juntos, o dedo minimo vai comegando a deixar de participar da
preensao palmar, demonstrando evidéncias de evolugao.

Apresenta posteriormente uma maneira para arrastar os objetos menores para si,
utilizando os dedos como se "varresse" para perto o objeto desejado. Ainda nessa fase,
nao da para identificar se a crianca sera canhota ou destra, pois, possui a mesma habilidade
motora dos dois lados.

Posteriormente consegue total independéncia do dedo indicador dos demais dedos,
conseguindo apontar o objeto pelo qual esta interessado. Consegue em seguida rolar um
objeto cilindrico e aumentar seu tempo de concentragdo em sua ocupagao.

Por volta dos 10 meses, comega a desenvolver lentamente mais um de seus lados
e a demonstrar preferéncia por ele iniciando sua fase uni destra. Adquire destreza para
desencaixe e rabiscos, segurando o giz com dificuldade e apresentando um tragado leve
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ou com batidas sobre a folha, fica feliz com o que vé representado na folha. Chega ao auge
da preensao para bebés a utilizando com o movimento de pinga, que € a unido do polegar
com o indicador para segurar pequenos objetos, como por exemplo, pegar um grao de arroz
sobre o cadeirote, adquirindo precisdo com o passar do tempo, estando perfeita por volta
dos 2anos. Obtém dominio para empilhamento, tornando-se capaz de construir torres.
Criangas bem estimuladas nessa fase inicial da vida chegam a posi¢ao de pinga tripude
(posicao correta de segurar o lapis) aproximadamente aos 3 anos de idade.

A HISTORIA DA PSICOMOTRICIDADE E SUAS CONTRIBUIGOES NA ATUALIDADE

A palavra psicomotricidade apresenta um significado de jungao entre o pensamento
e o0 movimento. O surgimento do termo se deu em 1920.
Segundo Dupré (1909) apud Oliveira (2012, p. 28), verificou:

[...] ele ja chamava a atencdo de seus alunos sobre o desequilibrio
motor, denominado o quadro de debilidade motriz. Verificou que
existia uma estreita relacdo entre as anomalias psicologicas e as
anomalias motrizes, o que o levou a formular o termo
psicomotricidade. (OLIVEIRA, 2012, p. 28).

Le Boulch (1988) acreditava na importancia do papel familiar tanto de maneira
positiva quanto negativa no desenvolvimento infantil, podendo tanto ajudar com motivagao
ou atrapalhar por meio de pressao, exigindo o que a crianga ainda nao esta apta a produzir.
Em seus relatos Le Boulch (1988) afirma que a psicomotricidade é um antecedente
necessario para o desenvolvimento da escrita e da leitura:

"[...] antes que a crianga aprenda a ler, isto &, antes de sua entrada no curso
preparatério, o trabalho psicomotor tera como objetivo proporcionar-lhe uma motricidade
espontanea, coordenada e ritmica, que sera o melhor aval para evitar problemas de
disgrafia." (LE BOULCH, 1988, p. 33)

O espanhol Ajuriaguerra (1976) defende a tese de que a psicomotricidade nao
depende apenas da parte motora e cognitiva, mas também esta associada ao lado afetivo,
estando ligada as experiéncias vivenciadas pela crianga, afirmando que ela utiliza o corpo
como forma de comunicagdo, perante o meio e a sociedade, organizando sua
personalidade particular, evidenciando seus sentimentos.

Para o francés Henry Wallon (1968) a motricidade é um instrumento de
comunicacao, pois, a crianga que ainda nao desenvolveu a oralidade € capaz de comunicar-
se através de seus movimentos expressando-se afetivamente.

Piaget (1975) destaca como sendo de grande valia a fase sensoria motora para o
desenvolvimento cognitivo antes do desenvolvimento da oralidade.

Para Jean Piaget (1975) a fase de 0 a 3 anos, chamada por ele fase sensorio motora,
também conhecida por etapa do corpo vivido, a crianga possui uma intensa necessidade
de movimentos pelos quais vai conhecendo seu préprio corpo e tudo o que a rodeia, pela
espontaneidade de seus gestos e por sua curiosidade aflorada, ajustando suas agdes as
exploragdes do meio, ampliando seu conhecimento de mundo.

Atualmente a psicomotricidade tem sido aplicada com o nome de reeducacao
psicomotora, colocando-se em favor da neuropsiquiatria infantil, abrindo caminho para
corregdes de déficits detectados através de tratamentos apropriados.

Esteban Levin (2002), psicomotricista argentino, tem trazido grandes contribui¢cdes
com suas pesquisas a atualidade, afirmando que o movimento é indispensavel no processo
de aprendizagem. Relata ainda que o corpo e os gestos sejam de grande valia para a
construgcdo do ser humano, pois, € preciso descobrir 0 mundo, o ambiente que o cerca
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através dos movimentos. Levin (2002) afirma que a psicomotricidade bem aplicada na
infancia garantira subsidios para a formagdo de um adulto bem resolvido, pois, mesmo
inconscientemente os movimentos sdo saberes adquiridos, que com habilidades podem ser
colocados em praticas em momentos corriqueiros de trabalho ou eventuais problemas
cotidianos, liberando a criatividade das acodes.

CONTRIBUIGOES DA COORDENAGCAO MOTORA FINA NO DESENVOLVIMENTO
MOTOR E COGNITIVO NO DECORRER DA APRENDIZAGEM

O corpo humano é uma referéncia para o conhecimento do mundo. A crianga inicia
suas descobertas tocando, apalpando, explorando o que for possivel a sua volta, essa
atividade proporciona um desenvolvimento cognitivo que segundo Le Boulch (1984)
garantira uma boa alfabetizacdo. Ele utiliza a nomenclatura Educagao de Base ao que se
refere a Educacao psicomotora.

Segundo Fonseca (2008), as atividades psicomotoras agem de maneira a prevenir
os problemas que tenham relagdo com a alfabetizagao.

Na Educacado Infantii ha uma busca corporal para que a crianga realize o
conhecimento de seus limites e capacidades motoras para que o educando possa
desenvolver-se com independéncia e liberdade de suas agdes, ou seja, a Educacéo Infantil
esta relacionada ao movimento, preparando o individuo para ingressar nas préximas etapas
educacionais com mais segurancga e destreza corporal. Estimulos de coordenagao motora
fina sdo trabalhados com a expectativa de reflexos positivos na escrita. Estudos e
pesquisas demonstram que a educagao psicomotora ajuda a evitar problemas futuros de
concentracdo, confusao de letras, dificuldades na escrita e outros fatores que possam
atrapalhar o rendimento da crianca dentro do processo educacional; evidenciando que ao
haver dificuldades de aprendizagem, em grande parte, o problema esta relacionado com
as bases do desenvolvimento psicomotor.

Os trés primeiros anos de vida da crianga sdo importantes para que ela possa
adquirir aquisicdes de conhecimento do proprio corpo, influenciando fortemente o processo
de aprendizagem, sendo que a base psicomotora escolar atua preventivamente no
desenvolvimento integral do individuo, considerando varias etapas de seu crescimento
proporcionando nog¢des basicas para seu desenvolvimento intelectual. A constituicao de
técnicas educativas pelo movimento e ndao apenas pelo verbal sdo insubstituiveis e leva a
crianca a resolver problemas corriqueiros da idade, a preparando nao somente para a
alfabetizacdo, mas para o universo adulto. Experiéncias de agdo e movimento sao
introduzidas e aplicadas através de trabalhos de estimulagcdes motrizes Iudicas, visando o
desenvolvimento completo da crianga.

Piaget (1975) afirma que a inteligéncia se constréi a partir da atividade motriz
vivenciada pela crianca.

"[..]1 O objetivo central da educagdo pelo movimento € contribuir para o
desenvolvimento psicomotor da crianga, da qual depende, ao mesmo tempo, a evolugao de
sua personalidade e o sucesso escolar". (LE BOULCH, 1984, p.24)

PRATICAS PEDAGOGICAS APLICADAS NA CRECHE DO SISTEMA PUBLICO E
PRIVADO EM UMA CIDADE DO INTERIOR PAULISTA

Para a concretizacdo desse trabalho, realizou-se uma observacado da atuagdo dos
professores de duas escolas de Educacéo Infantil de um municipio localizado no interior do
estado de Sao Paulo, sendo uma pertencente ao sistema publico e a outra de ambito
privado. Observaram-se também o desenvolvimento dos alunos em suas respectivas
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etapas de desenvolvimento na faixa etaria de 0 a 3 anos a quem se propde conhecer,
atentando-se a realizag&o de atividades pedagodgicas e suas praticas rotineiras.

Ficticiamente a escola particular sera mencionada como "Sementes do Amanha" e
a escola publica como "Brincar é Viver".

Na escola Sementes do Amanha a aplicag¢ao de atividades pedagdgicas no Bergario
sdo introduzidas através de projetos. Existe nessa fase um projeto especifico para se
trabalhar a coordenacédo motora fina, intitulado Preensao. Esse projeto valoriza o processo
de desenvolvimento e ampliagdo do conhecimento de mundo através das méaos. A faixa
etaria da sala é de 3 a 15 meses de idade aproximadamente, sendo que a passagem para
a proxima fase depende nao da idade, e sim que a crianga tenha alcangado todos os
objetivos propostos para o Bergario (cognitivo, emocional, mastigacdo, coordenagao
motora ampla, coordenagdo motora fina e comunicagao).

H4& um objetivo para cada ponto citado, sendo o da coordenagdo motora fina, o
movimento de pinga. Nesse local, as criangas s&o estimuladas, ndo forgadas, cada bebé
tem o seu tempo e como sao avaliadas de maneira global, nada impede que criangas
precoces vao para a proxima fase com 11 meses ou outras com 18 meses, caso comum
entre bebés que nasceram prematuramente.

Esse projeto traz em sua justificativa a preparagéo da crianga para a pinga tripude
nas proximas etapas do processo educacional, visando a obtencio de destreza e precisao
ao segurar um lapis futuramente. As atividades sao diarias e ha muita ludicidade em suas
aplicagdes. Entre alguns dos objetivos desse projeto estdo: ampliar o controle sobre o
préprio corpo; aperfeicoar habilidades manuais; desenvolver autonomia e independéncia;
manipular objetos; estimular movimentos de preensao; perceber sensacgdes tateis; propiciar
a observagéo, a exploragao e a interagcdo com o objeto.

As atividades sao baseadas em movimentos de amassar, rasgar, folhear, puxar,
desencaixar, empilhar, entre outros.

Paralelos ao projeto sao realizados estimulagcées que fazem parte da rotina diaria e
visam a independéncia do educando, como segurar a mamadeira sem ajuda, carregar a
propria lancheira, alimentar-se sozinhos com frutas, biscoitos e bolachas que séo colocadas
sobre o cadeirdo. Possuem um tempo livre de contato com os brinquedos, onde sao
observados ndo somente sua socializagdo, mas, 0 como brincar, como manusear e explorar
um determinado brinquedo, ha uma grande euforia de toda equipe (professora e auxiliares)
que comemoram cada conquista observada, como por exemplo, a independéncia do dedo
indicador dos demais dedos da mé&o ao coloca-lo esticado em um orificio do brinquedo ou
um movimento de pinga ainda com dificuldade, tentando arrancar o nariz de um ursinho. A
cada demonstragdo evolutiva, a crianga recebe elogios que valorizam sua autoestima.
Todas as atividades s&o fotografadas e ao final do projeto os pais sdo chamados para uma
apresentacgao, onde podem conhecer o projeto desenvolvido.

Através de uma exibicdo de slides, a professora discorre detalhadamente os
objetivos de cada atividade, conseguindo a atengdo dos pais, que demonstram muito
interesse, pois, detalhes pequenos passam despercebidos por eles que ficam felizes ao
identificar certas acdes dos filhos.

Ao final da apresentacgéo os pais recebem uma avaliagdo do(a) filho(a) referente ao
seu comportamento e desenvolvimento dentro do projeto e deixam com a coordenadora
pedagogica da escola um pen drive onde serdo colocadas todas as fotos do filho em
atividade.

A sala é composta por 14 alunos, uma professora, 4 auxiliares e uma faxineira o que
proporciona o cuidado e a higienizagdo de uma forma tranquila e organizada, garantindo
tempo para a aplicagao do projeto e estimulagdes individuais.

T
FORMAGAO DOCENTE, POLITICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO
CONTEMPORANEA 26



A proxima fase recebe o nome de Infantii e caminha da mesma maneira que o
Bercgario, através de projetos, dando continuidade ao trabalho realizado na fase anterior.
Essa sala possui 26 criancas, uma professora e 7 auxiliares.

Uma pratica introduzida nas agbes rotineiras dessa classe é o uso da colher,
trabalhando a independéncia de suas acdes. A fase posterior recebe o nome de Fase 1,
onde trabalham com o material proposto pelo sistema de ensino ao qual a unidade
representa; atividades de coordenagao motora fina sdo aplicadas diariamente. Nessa fase,
a crianga consegue utilizar com destreza a pinga tripude, folhear livros uma pagina por vez,
rasgar papel crepom e enrolar bolinhas com ele. Em suas rotinas diarias vao desenvolvendo
habilidades para colocarem os calgados sozinhos, inclusive destrezas com velcros e fivelas,
além de abaixarem e subirem a bermuda sem ajuda mesmo que o elastico as vezes enrole.

O Bercario da escola publica Brincar é Viver trabalha de uma maneira diferente, sdo
realizados apenas 2 projetos anuais que sao trabalhados aspectos globais do
desenvolvimento, ndo havendo um projeto especifico para coordenagdo motora fina, a
equipe recebe um tema proposto pelo departamento de educacédo do municipio e possuem
liberdade para criar e desenvolver as atividades a serem aplicadas; ha um prazo para
entrega, as atividades sao registradas com fotos e manuscritos, e ficam em exposigao para
0s pais e comunidade. A sala atende 17 bebés, possui uma professora e uma ADI (auxiliar
de desenvolvimento infantil), o que dificulta a divisdo de tempo para a realizagdo das
atividades, principalmente em periodo que ha criangas em adaptacao.

Pela pouca idade a turma necessita de tempo para cuidados, o que faz da professora
e da sua auxiliar verdadeiras guerreiras dividindo o tempo entre o cuidar, o brincar e o
educar. Atividades de coordenagao motora fina sdo aplicadas duas vezes por semana. Sao
utilizadas pequenas bolas que deslizam como se movimentassem um rolo de pao, puxam
tecidos e tentam pegar um ratinho de brinquedo com o movimento de pinga. Aos 5 meses
€ iniciado o trabalho com chocalhos e estimulos para segurarem a mamadeira com
independéncia, que é conquistada ao 6° més, quando acontece a descoberta das maos que
observam, admiram e levam a boca ndo mais de maneira involuntaria. Buscam também
pelas maos das educadoras.

Paralelamente com o tempo de engatinhar, comegam a desenvolverem o movimento
de pinga, o que os levam a procurar por migalhas e pequenos bichinhos como formigas.
Em seguida comegam a brincar com jogos de encaixe, fazendo insistentes tentativas;
utilizam o toque para reconhecer e descobrir tudo que estiver ao seu alcance. Sao
promovidos para a proxima fase quando comegam a andar.

As avaliagbes sao feitas do grupo no geral, porém contém observagdes individuais,
sdo encaminhadas ao Departamento de Educagdo, onde detectado algum problema é
encaminhado um relatério ao NAPE e a dire¢ao da escola, que orienta a professora, e esta
a sua ADI.

A etapa seguinte recebe o nome de Bergario 2, popularmente conhecida como B2,
onde a habilidade motora fina é considerada de extrema importancia para o
desenvolvimento. Sdo utilizados muito os jogos de encaixe, lego, domind gigante, massa
de modelar. Como na escola do sistema privado, nessa fase, fazem as refeigcbes sem ajuda,
demonstrando eficiéncia em suas habilidades motoras manuais.

A préxima fase € chamada de Maternal 1, onde comegam a cuidar do corpo sozinhos
buscando incessantemente por independéncia. Suas atividades manuais envolvem
desenhos com interferéncias, onde j4 sdo capazes de segura-lo corretamente, € muito
aplicada atividades com papel crepom onde rasgam e enrolam bolinhas, porém essa sala
visa uma importancia maior para estimulos de coordenacdo motora ampla.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Chegamos a resultados que apontam contribuigdes para o desenvolvimento motor e
cognitivo na aprendizagem, visto que a estimulagcdo motora aplicada desde muito cedo
ainda em bebés leva ao desenvolvimento sensitivo corporal, trazendo a crianca o prazer
através do toque, o autocontrole de movimentos e a formag&o de um individuo mais seguro,
0 que serao a base de seu desenvolvimento.

Sendo assim, ficou claramente compreendido que a estimulagdo motora fina aliada
a coordenagao oculo manual devem ser baseados dentro da trajetéria da Creche,
aprimorando em forma de aprendizagem o conhecimento do corpo através de seus
movimentos coordenados com seus pensamentos.

Compreendemos que nas duas escolas ha uma grande preocupagéo com a area de
coordenagao motora fina que sio aplicadas de maneiras diferentes, mas, com os mesmos
propositos, visto que o trabalho ndo depende de aquisi¢ao financeira e sim da dedicagao e
criatividade do professor.

Ao conhecer um pouco mais sobre a historia da psicomotricidade e suas
contribuicdes para a atualidade, entendemos que o educador deve tornar-se um facilitador
mediador que estimula, mas, que respeita limite, devendo estabelecer com a crianga um
lago afetivo que |lhe assegure ganhar a confianga do educando, um individuo ainda tao
pequeno em fase de desenvolvimento, unindo aspectos emocionais e cognitivos ao
movimento e a percepg¢ao de mundo da crianga por meio a exploracao e conquistas através
de estimulos e da reeducacao psicomotora.

Contudo, concluimos que a estimulagao precoce da coordenacdo motora fina pode
contribuir para o desenvolvimento educacional infantil motivando a capacidade sensitiva
através das sensacgdes e relagcbes com o corpo e com o exterior (0 outro e os objetos),
cultivando a capacidade perceptiva, a organizagdo de movimentos; levando a descoberta
de poderes de acgao criativa e emocional, o que amplia e valoriza a autoestima transmitindo
seguranca.
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RESUMO

O presente trabalho expde sobre a Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar —- ANRESC,
mais conhecida como Prova Brasil, como politica de avaliacdo em larga escala, e o indice
de Desenvolvimento da Educagéo Basica — IDEB. O objetivo deste trabalho é desvendar e
examinar o conhecimento ja elaborado sobre Prova Brasil, no periodo de 2013 a 2017, por
meio dos resumos das Dissertacdes e Teses. Para isso, o trabalho se deu por meio do
buscador — Banco de Teses e Dissertagcbes da Capes, trata-se de pesquisa qualitativa-
quantitativa que teve como foco a analise dos resumos dos trabalhos referentes a palavra
chave: Prova brasil. Os resultados da pesquisa identificam trés categorias principais de
producao académica voltadas para as concepgdes em torno da Prova Brasil. A primeira
delas € composta por pesquisas que investigam as avaliagdes em larga escala de forma
critica apontando os aspectos reguladores do sistema e do Estado ao ponto de muitos
negarem sua necessidade. Um segundo grupo, composto, principalmente pelos
propositores de modelos avaliativos em larga escala, apresentam estudos voltados para o
desenvolvimento de métodos e técnicas de avaliagdo, sem muita preocupagdo com as
criticas politicas e sociais indicando o potencial das avaliagbes em larga escala na busca
pela qualidade da educacéo. O terceiro grupo, apresenta caracteristicas dos outros dois.
Ao analisarem os instrumentos, processos e resultados, apresentam um conjunto de
criticas, muito préximas do primeiro grupo apresentado, mas, também, percebem potenciais
oriundo dos processos de avaliagdo em larga escala. Este grupo nao faz apologia as
avaliagdes, mas também nao negam sua importancia no cenario educacional atual.

Palavras-chave: Prova Brasil; IDEB; Avaliagbes em larga escala
INTRODUCAO

A motivacado para estudar a problematica da avaliagao iniciou-se a partir de um
projeto de iniciagao cientifica na Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE,
campus Cascavel-PR, e se deu pelo anseio de compreender em que situagao esta a
discussao sobre avaliagdes em larga escala, com vistas para o ensino fundamental, como
Prova Brasil em programas de pds-graduagdao em educagéo, por compreendermos que a
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tematica é extremamente relevante para a area da educagao e por ser os programas de
pos-graduagao os principais responsaveis pela produgdo cientifica da area. Realizamos
uma pesquisa fundamentada no método de investigacao estado da arte, na qual buscamos
os trabalhos produzidos na tematica Prova Brasil entre 2013 e 2017.

Os autores usados para conceituar o que vem a ser “estado da arte”, foram: Soares
(1989), Ferreira (2002), e Romanowski e Ens (2006), e para entender os resumos dos
trabalhos selecionados seguimos as recomendagbes de Barhtin (1997), ao propor que
podemos ler cada resumo como um dos géneros ligados a esfera académica, com
determinada finalidade e com certas condi¢cdes especificas de produgao.

O objetivo desta pesquisa é desvendar e examinar o conhecimento ja elaborado
sobre Prova Brasil, no periodo de 2013 a 2017, por meio dos resumos das Dissertacoes
(mestrado) e Teses (doutorado), apontando os temas abordados nas pesquisas.

A abordagem metodoldgica para esse estudo foi a qualitativa-quantitativa, por meio
do painel de informacdes quantitativas — Catalogo de Teses e Dissertacbes da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, procuramos
trabalhamos a partir das palavras chave: Prova Brasil. Os filtros selecionados foram: tipo:
mestrado (dissertagédo)/doutorado (tese); ano: 2013 a 2017; grande area conhecimento:
ciéncias humanas; area conhecimento: educacdo; area avaliagdo: educacdo; area
concentragao: educagao; e nome programa: educagao.

O CAMINHO DAS “PEDRAS”, A METODOLOGIA

Inicialmente nos dedicamos a compreensao do que vem a ser avaliacdo em larga
escala, os autores para esse entendimento foram: Werle (2010); Bonamino (2012); Santana
e Rother (2014); entre outros.

A partir da compreenséo do conceito de avaliagdo em larga escala, optamos por
uma avaliagao externa especifica denominada Prova Brasil, logo a pesquisa pelos resumos
de teses e dissertagbes passou a buscar pela palavra-chave: Prova Brasil. A abordagem
metodoldgica para esse estudo foi a qualitativa-quantitativa, por meio do painel de
informacdes quantitativas — Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior CAPES, procuramos trabalhamos com o
termo: Prova Brasil no titulo. Os filtros selecionados foram: tipo: mestrado
(dissertacao)/doutorado (tese); ano: 2013 a 2017; grande area conhecimento: ciéncias
humanas; area conhecimento: educacao; area avaliagdo: educacao; area concentragao:
educacdo; e nome programa: educagao.

Quando se trata de utilizar como fonte de pesquisa os catalogos com dados
bibliograficos e resumos, o pesquisador tem dois momentos distintos, como indica Ferreira
(2002). O primeiro é a interacdo, através da quantificacédo e identificagcdo de dados
bibliografico, com o objetivo de mapear determinada produg&o num periodo delimitado, em
anos, locais ou areas de producgdo. No segundo momento, o pesquisador procura analisar
tendéncias, énfases, escolhas metodoldgicas e teoricas.

Com o objetivo de fazer o levantamento e analise da produgao bibliografica,
selecionamos os trabalhos de dissertacdes e teses a partir dos titulos pertinentes ao
assunto, o critério de escolha considerou os resumos que contemplavam o tema Prova
Brasil e/ou o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB, especificamente para
o Ensino Fundamental |, ou seja até o 5° ano, foram descartados trabalhados voltados para
a mesma avaliagdo onde o ano letivo era 9° ano do Ensino Fundamental I, assim a selecao
final resultou em 24 dissertacdes e 3 teses publicadas entre 2013 a 2017.
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O ESTADO DA ARTE OU ESTADO DO CONHECIMENTO, O METODO

Os trabalhos denominados “estado da arte ou estado do conhecimento” se
constituem, segundo Soares (1989), em um momento necessario de organizacdo das
pesquisas produzidas em uma determinada area. Essa compreensdo do estado de
conhecimento sobre um tema € necessaria, no processo da evolucao da ciéncia, para fins
de organizacao do conjunto de informacdes e resultados j& obtidos. E o que permite indicar
possibilidades de integracdo de diferentes perspectivas, aparentemente autbnomas, a
identificacdo de duplicacdes ou contradicoes, e a determinacao de lacunas e vieses. Esse
tipo de pesquisa tem suscitado debates, quanto ao seu objeto de investigagcdo. Para
Ferreira (2002), o que move os pesquisadores é a sensagao do ndo conhecimento acerca
da totalidade de estudos e pesquisas, em determinada area do conhecimento, que
apresenta crescimento tanto qualitativo quando quantitativo.

Nesse aspecto, parece-nos que, quando se trata de utilizar como fonte de pesquisa
os catalogos com dados bibliograficos e resumos, o pesquisador tem dois momentos
distintos, como indica Ferreira (2002).

O primeiro é a interacdo, através da quantificacdo e de identificacdo de dados
bibliograficos, com o objetivo de mapear determinada produgdo em um periodo delimitado
em anos, locais ou areas de produg¢ao. No segundo momento, o pesquisador se pergunta
sobre a possibilidade de listar essa producdo. Busca analisar tendéncias, énfases, escolhas
metodoldgicas e tedricas. Os dois momentos néo se diferenciam apenas como etapa de
um mesmo processo investigativo, mas substancialmente, pelo fato de o primeiro oferecer
certo conforto ao pesquisador. Isso ocorre, pois esse encontra nos resumos, os dados que
Ihe possibilitam mapear e organizar quantitativamente a producéo da area. Ja no segundo
momento o pesquisador se depara com as limitagcdes dos resumos.

Como aponta Romanowski e Ens (2006, p. 39) Estados da arte contribuem para
representar a constituicdo do campo tedrico de uma area de conhecimento, apontam para
as restricbes sobre “o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacao, identificam experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas
de solugao para os problemas da pratica e reconhecer as contribuicbes da pesquisa na
constituicdo de propostas na area focalizada”.

De acordo com os autores citados no paragrafo anterior a revisdo do conhecimento
produzido sobre o tema “é um passo indispensavel para desencadear um processo de
analise qualitativa dos estudos produzidos nas diferentes areas do conhecimento. Este tipo
de estudo caracteriza-se por ser descritivo e analitico”. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 43).

Acreditando ser possivel aproximar as duas tendéncias, ou seja mapear a produgao
académica sobre Prova Brasil e/ou IDEB, e ao mesmo tempo reconhecendo as limitagbes
oferecidas pelos resumos, analisar as tendéncias, énfases, escolhas metodoldgicas e
técnicas, optamos por trabalhar apenas com o Banco de Teses da Capes. Seguindo as
recomendacgdes de Barhtin (1997), ao propor que podemos ler cada resumo como um dos
géneros ligados a esfera académica, com determinada finalidade e com certas condigcdes
especificas de producdo. Assim cada resumo deve ser lido pelos elementos que o
constituem. Os resumos devem ser lidos como constituintes de uma determinada cadeia
de comunicacgao verbal, onde suscita respostas e responde a outros resumos.

De todo modo € possivel estabelecer, a partir dos resumos de dissertacdes uma rede
sobre determinado conhecimento, formada por diferentes elos, ligados a partir do mesmo
suporte material que os abriga, no caso especifico deste trabalho, o Banco de Teses da
Capes. Um conjunto de resumos organizados em torno de uma area do conhecimento pode
apresentar parte da histéria desse conhecimento ou, até mesmo, de suas agéncias,
promotoras. Por outro lado um pesquisador jamais tera controle sobre seu objeto de
pesquisa, mas tera a construcao parcial da historia de sua area de interesse.
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AVALIACOES EM LARGA ESCALA: APROXIMAGOES

Para que possamos compreender os aspectos discutidos nos resumos extraidos do
buscador da CAPES, apresentaremos um breve texto conceituando o que sao avaliagcbes
em larga escala, e ainda o que é a Prova Brasil e o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica- IDEB, uma vez que nosso ponto de partida de estudo seguiu essa ordem de
apresentacao.

No brasil, o primeiro indicio formal de avaliagdo em larga escala, aparece no ano de
1988, embora nao estivessem formalmente regulamentadas as avaliagbes em larga escala,
ha indicios legais na Constituicdo Federal brasileira de 1988: “Art.206 VIl - garantia de
padrao de qualidade; Art. 209 |l - autorizagao e avaliacdo de qualidade pelo poder publico”.
(BRASIL, 1988, p.117 a 118). No entanto nesse momento a lei ndo define como sera
avaliada a qualidade da educacéo.

Na década de 1990 é instituido o Sistema de Avaliagao do Ensino Basico — SAEB,
nos anos 2000, passou por mudancas com a ampliacdo da populagao-alvo da avaliagao.
Em 2005, criou-se um estrato censitario para aplicacdo de instrumentos em escolas
publicas de 5° ano e no 9° ano do Ensino Fundamental, com a publicagdo da Portaria
Ministério da Educacg¢ao -MEC n° 931/2005 definiu que o SAEB passaria a ser constituido
pela Avaliagdo Nacional da Educacido Basica - ANEB e pela Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar - ANRESC, conhecida como Prova Brasil.

A primeira Prova Brasil ocorreu em novembro de 2005. Em 2005 e 2007 a avaliagao
foi censitaria para as escolas urbanas. Segundo Aguera e Soligo (2019):

Os resultados da Prova Brasil de 2007 passaram a integrar o Indicador de
Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB). Em 2009, o INEP e o MEC,
distribuiram duas publicagbées em todas as escolas publicas: a Matriz de Referéncia
da Prova Brasil e do Saeb — Ensino Fundamental e a Matriz de Referéncia do Saeb
— Ensino Médio, ambas com exemplos de itens de edi¢ées anteriores comentados.
As matrizes de referéncia vem a ser os pressupostos teéricos que embasam a
avaliagcdo, e os descritores € uma série de exemplos de itens (questbes) sobre
lingua portuguesa e matematica das séries a serem avaliadas. (AGUERA E
SOLIGO, 2019, p.22)

Em 2007 foi criado o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica — IDEB, ele é
calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar, aprovagéo, (obtida
pelo Censo Escolar anualmente) e as médias de desempenho nas avaliagdes externas
aplicadas pelo INEP, como a Prova Brasil. (MEC, 2021)

Nesse sentido as escolas que obtiveram o maior numero de aprovacdes e as mais
altas médias nas avaliagdes externas, terdo a media do IDEB elevada, em contrapartida, a
nota é inferior para as escolas que apresentam uma taxa maior de reprovacao, e notas
inferiores nas avaliagdes, o IDEB ainda propdée uma média Nacional e uma média por
escolas, de acordo com a nota conquistada em anos anteriores.

O ESTADO DA ARTE DA PROVA BRASIL: OS DADOS

Realizamos analises dos resumos das teses e dissertacbes dos cursos de Pds-
Graduacéao selecionados pela palavra-chave Prova-Brasil, no banco de Teses da Capes,
disponiveis on-line.

A opcao pela busca “Prova Brasil” se deve ao fato que quando pesquisamos através
da expressao “avaliagdo em larga escala”, o sistema expde todos os trabalhos que tratam
de avaliagbes em larga escala, como o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE, provinha Brasil e outras avaliacoes.
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Assim optamos pela avaliagao que pretendiamos trabalhar, por isso a palavra-chave usou
o préprio nome da avaliagao — Prova Brasil.

A principio, tratava-se de 1692 trabalhos de Dissertacdes e 931 trabalhos de Teses,
encontrados no buscador através da palavra-chave, no entanto apds a leitura dos resumos
obtivemos o total de 24 Dissertacées e 3 Teses que compde o corpus desta pesquisa, e
referem-se especificamente a Prova Brasil. As pesquisas excluidas se justificam em virtude
dos trabalhos se referirem a avaliacdo do 9° ano do Ensino Fundamental, ou mesmo por
nao pertencer a nossa busca, ja que procuravamos trabalhos voltados para o Ensino
Fundamental |, ou seja a Prova Brasil para o 5° ano do Ensino Fundamental.

Para a selecao dos resumos, consideramos a tematica Prova Brasil para o 5° ano
do Ensino Fundamental |, e ainda o IDEB uma vez que esse indice é calculado também a
partir da nota da avaliacio.

Como resultado final encontramos a seguinte quantidade de trabalhos:

Tabela 1
ANO DISSERTACAO
2013
2014
2015
2016
2017 0

Fonte: Dados elaborados por meio da analise dos resumos de teses e dissertagdes disponiveis no Banco de
Teses Capes para a pesquisa o estado do conhecimento sobre Prova Brasil e/ou IDEB — 2013 a 2017.

T
0
0
1
2

WO o

Os trabalhos pertenciam as seguintes Universidades: Universidade S&ao Francisco
(2); Universidade Estadual de Ponta Grossa (1); Universidade Regional de Blumenal (1);
Universidade do Vale de Itajai (2); Universidade Federal do Para (1); Universidade Federal
do Acre (1); Universidade de Brasilia (4); Universidade Federal de Rondonia (1);
Universidade Federal de Sao Carlos (2); Universidade Estadual de Campinas (1);
Universidade de Sao Paulo (3); Universidade Federal de Santa Maria (1); Universidade
Federal do Rio de Janeiro (1); Universidade Federal do Rio Grande (1); Universidade
Federal de Santa Maria (1); Universidade Estadual do Oeste do Parana (1); Universidade
Federal de Vigosa (1); Universidade do Vale do Rio dos Sinos (1) ; Fundacao Universidade
Federal do Piaui (1). Ao observarmos a vinculagédo das pesquisas as instituigdes podemos
inferir que ha boa distribuicao pelo territorio brasileiro, ainda que tenhamos mais trabalhos
vinculados a Universidades do Sul e Sudeste ha também representatividade nas demais
regides.

Como apresentado em nossa metodologia, selecionamos apenas trabalhos
pertencentes a grande area conhecimento: ciéncias humanas; area conhecimento:
educacédo; area avaliagdo: educagao; area concentragdo: educagao; e nome programa:
educacgao. Portanto os resumos a serem explorados referem-se a trabalhos voltados para
educacao.

Os resumos apresentaram objetivos e resultados, os quais apresentaremos
seguindo a a ordem, dissertagdes (24) e entéo as teses (3):

Scaransi (2013) dissertou sobre as concepgdes de letramentos que embasam uma
das avaliagdes externas brasileiras, a Matriz de Referéncia da Prova Brasil e o Modelo do
Teste da Prova Brasil do 5° ano do Ensino Fundamental. Os resultados revelaram um
modelo que evidencia e valoriza a escrita como um processo unico e neutro, desvinculado
de contextos sociais, historicos e politicos. Nesse contexto, as ideologias da sociedade
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dominante veiculam como verdades absolutas, ndo havendo espacos para discussdes de
diferentes ideias e sentidos.

Stadler (2017) em sua dissertagao, analisou informagdes contidas nas plataformas
Devolutivas Pedagogicas e QEdu sobre os resultados da Prova Brasil/Saeb de Matematica
do 5° ano do Ensino Fundamental. Os resultados da pesquisa apontaram que nas duas
plataformas analisadas, ha possibilidades de acesso a multiplos resultados da Prova
Brasil/Saeb. O autor reconhece que os dados podem auxiliar na analise do ensino e de
aprendizagem de matematica, no entanto € necessario que o usuario saiba interpretar os
dados para utiliza-los no contexto escolar.

Kath (2017) buscou compreender em sua dissertacdo os sentidos que estudantes de
5° ano de uma escola publica estadual de Santa Catarina produzem sobre a Prova Brasil
de Lingua Portuguesa. Os resultados apontam que os sentidos produzidos sobre a Prova
Brasil na ideologia do cotidiano e que circulam na esfera escolar pelos estudantes conflitam
com a ideologia que circula no discurso oficial do Estado, ndo tendo a compreensao dos
objetivos da prova por parte dos sujeitos, tampouco da dimenséo de uso, ou da utilizagao
dos resultados. Percebemos pelo resumo que a avaliagao interfere no trabalho pedagdgico
nas aulas de lingua portuguesa, uma vez que simulados sao realizados como provas
preparatoérias para a avaliagédo, no entanto apds a realizacdo da avaliagao externa, a rotina
escolar ndo retoma os conteudos antes trabalhados para o teste, o autor aponta que ha
necessidade de se ampliar as discussodes sobre a Prova Brasil — enquanto instrumento do
Estado que traz no seu bojo um discurso de pretendida qualidade — incluindo o estudante
avaliado como cidadéo critico e participe desse contexto.

Delfino (2014) objetivou dissertar no sentido de desvendar como os resultados da
Prova Brasil sdo utilizados pelos gestores no ambito da gestdo pedagogica e administrativa
de suas respectivas escolas e, também, discutir as lacunas deixadas ao longo do processo.
Os dados coletados mostraram que os gestores escolares entendem a importancia da
Prova Brasil para a qualidade de ensino e percebem algum impacto da aplicagao desta no
desenvolvimento pedagdgico.

Domingues (2013) expde em sua dissertagao a relagdo da Prova Brasil com a politica
de formacdo de professores, o autor verifica as orientagdes pedagogicas que foram
trabalhadas com esses profissionais. Nos resultados obtidos foi possivel verificar que as
orientagdes pedagdgicas que foram trabalhadas com os professores que atuam nas séries
avaliadas pela Prova Brasil se fortaleceram por meio do programa de formagado de
professores chamado de alfabetizacdo matematica leitura e escrita, que se adequou
totalmente as diretrizes, aos topicos, aos temas e aos descritores dessa politica de
avaliacao.

Silva (2016) disserta sobre quais os efeitos que a Prova Brasil tem causado dentro
das instituicbes escolares, mais especificamente em relagdo ao trabalho pedagdgico e ao
curriculo escolar nos estabelecimentos da rede municipal de educagao em Rio Branco. Os
resultados identificaram a énfase dada aos conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica
que configuram a Prova Brasil. Contudo o autor aponta que compreensdes difusas no
tocante a forma como os professores reconhecem a intercorréncia desse processo em suas
praticas de sala de aula.

Costa (2015) analisou em sua dissertacdo as concepgdes e as praticas avaliativas
em matematica dos docentes dos anos iniciais de uma escola publica do Ensino
Fundamental do Distrito Federal, a partir de uma compreensao tedrica fundamentada no
Materialismo Historico-Dialético. Como resultados conclui-se que a escola possuia alguns
desafios dialéticos: crescer qualitativamente, a fim de notar o desenvolvimento das
aprendizagens dos seus estudantes e ainda atingir as metas quantitativas projetadas para
a sua realidade; observou-se a necessidade de modificar as concepc¢des dos docentes
sobre a avaliagdo da aprendizagem em matematica por meio da formagao continuada, a
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fim de superar as dimensdes curriculares propostas pelos descritores das avaliagcbes em
larga escala e a transmiss&o de conhecimentos de forma mecanizada. O autor afirma que
quando realiza avaliagbes da aprendizagem baseadas na estrutura de avaliagao externa
(Prova Brasil) configura-se como instrumento de regulacdo e responsabilizacdo escolar
(accountability) e em particular dos professores, baseando-se em uma politica meritocratica
e excludente.

Queiroz (2013) dissertou sobre qual concepgao de letramento esta presente no
referencial tedrico, que subsidia a avaliagdo de Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino
Fundamental do Saeb e da Prova Brasil, e analisar se a concepg¢ao adotada reflete as
Matrizes de Referéncia e os testes aplicados desde 1995. Os resultados mostraram que o
Saeb e a Prova Brasil precisam avancgar na definicdo do perfil de leitor que pretendem
realmente avaliar ao término de cada etapa da educacgao basica, primando pela coeréncia
e consisténcia entre referencial tedrico, Matriz de Referéncia e testes, pois da forma como
essas avaliagbes estdo estruturadas ndo se consegue sequer atender aos anseios
funcionais da sociedade econdmica, algo contemplado pelo referencial teérico, mas
ausente na Matriz de Referéncia e nos testes.

Santos (2014) apresentou em sua dissertacdo quais sao as principais propostas e
programas educacionais “ofertados”, pelo governo federal. Os resultados apontam que os
programas estdo desvinculados da realidade em que se encontra a educagéao publica, pois
buscam apenas a melhoria do IDEB, mesmo que de forma manipulada. Verificou-se que os
gestores e educadores possuem duvidas sobre a elaboragédo e aplicagdo da avaliagao,
especialmente, quanto a utilizacdo das informagdes por ela produzidas, que geralmente
desconhecem como se chega aquela nota fornecida pelo INEP.

Blengini (2015) pesquisou em sua dissertagao sobre a percepgao de professores do
ensino fundamental (anos iniciais) sobre as contribuigbes do trabalho docente para uma
educacao de qualidade. Os resultados obtidos com o questionario socioeconémico e as
entrevistas realizadas apontaram para a necessidade de se questionar os atuais processos
de avaliacdo institucional, pois as educadoras pesquisadas, em sua maioria, destacam mais
aspectos negativos do que contribuicbes das avaliagdes externas para a pratica docente
de qualidade.

Cortez (2016) dissertou com o objetivo de compreender quais as percepg¢des que 0s
professores tém sobre as avaliagdes externas, particularmente sobre a Prova Brasil. Nos
resultados foi possivel perceber que a Prova Brasil, que consome uma parte consideravel
de recursos publicos, deveria ter como foco o trabalho real de sala de aula, para que os
resultados possam refletir de modo mais proximo o que se ensina e 0 que se aprende.
Quanto aos resultados disponibilizados pelo IDEB, foi possivel concluir que servem para
ranquear as escolas, apesar de poderem até levar a reflexdo passageira e momentanea.

Capocchi (2017) em sua dissertagao analisou os efeitos colaterais indesejados de
avaliagdes externas quando combinadas a politicas de responsabilizagao (accountability)
escolar no Brasil. Nos resultados conclui-se que ha necessidade dos formuladores de
avaliagdes tomarem cuidados para controlar os dois efeitos estudados.

Bragagnolo (2017) pesquisou em sua dissertagao as relagdes entre o processo de
avaliagdo em larga escala e a participacédo dos alunos publico-alvo da Educacgao Especial.
Os resultados apontam que a participacao dos alunos publico-alvo da Educagao Especial,
nas avaliagbes em larga escala, previu a presenga de um monitor para auxiliar durante a
realizacao da Prova Brasil, porém, esse auxilio foi efetivado pelas professoras da Educacgao
Especial. Contudo o autor observa que as professoras apontam para a necessidade de
adaptacbes no instrumento avaliativo, as quais podem ser realizadas pela escola, pelos
professores, por estes conhecerem as necessidades dos alunos.

Braga (2016) dissertou sobre as atribui¢des que intensificaram a atuagao do diretor
escolar, instituidas pelo Decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007, nas escolas participantes
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da Prova Brasil, nos anos de 2007 a 2013, da rede municipal de Bom Jesus da Lapa. Os
resultados da analise demonstraram que houve mudancga no papel do diretor escolar, apés
a implementacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE 2007, e também
evidenciaram que as politicas da Educacdo Basica vdo tomando forma nos aspectos
gerencialistas, calcados no modelo empregado pela administracdo do Estado.

Riscal (2013) em sua dissertacao se propde a verificar estatisticamente e analisar se
a gestdo democratica tem impactado no desempenho das escolas em avaliagdes externas.
Os resultados deste estudo mostraram que as maiores médias do IDEB referem-se as
escolas em que os Conselhos Escolares sempre definem e validam os aspectos
pedagogicos, financeiros e administrativos. Além disso, a constru¢cdo de um Projeto
Pedagogico com a participagado de toda a comunidade escolar, a participagao dos pais no
Conselho Escolar, a frequéncia de reunides do Conselho Escolar e a escolha do diretor
escolar por eleicdo ou concurso publico sdo outros fatores relacionados a gestao
democratica que influem positivamente no IDEB.

Galvao (2016) disserta sobre a relagao entre gasto por aluno e desempenho em
matematica na Prova Brasil de 2013, por meio de analise de regressdo. Os resultados
obtidos indicam uma relagdo positiva e significante entre os gastos com Coordenagéao
pedagogica e o desempenho em matematica.

Almeida (2013) expbe em sua dissertagdo que os resultados encontrados na sua
pesquisa sugerem que os professores nao sao contrarios as avaliacbes externas nem a
divulgacao dos resultados, porém reconhecem limitagdes e incorregdes e criticam a forma
como tais avaliagdes sao constituidas e imputadas as escolas.

Freitas (2014) disserta a respeito dos impactos e das impressdes dos diretores das
escolas municipais urbanas da cidade do Rio Grande — RS sobre as avaliagbes externas
realizadas pela Unido. O autor concluiu que os gestores escolares podem mediar os
sentidos e significados das avaliagbes externas junto a comunidade escolar, utilizando-se
dos resultados como mecanismo de reflexdo sobre as praticas educativas e promover
mudancas didatico-pedagdgicas que contribuam com a qualificacdo da educacao escolar.

Freitas, P, F (2014) expbe em sua dissertacéo que a divulgacao dos resultados das
avaliagdes especialmente a Prova Brasil, € insuficiente para fornecer a apropriacdo de
dados. Sendo necessaria a formagao para o uso das informagdes geradas pelas avaligdes
externas.

Antunes (2014) disserta no sentido que as formas de utilizagdo do SAEB tem
representado o retrocesso da escola publica, o retrocesso da educagao e inviabiliza a
organizacao e o desenvolvimento do trabalho escolar autbnomo e democratico.

Oliveira (2015) aponta em sua dissertagdo que as avaliagdes em larga escala estao
contribuindo para desqualificagao do magistério, devido a formacéao aligeirada, apostilada.
Uma vez que a escola recebe materiais de apoio preparatérios para as avaliagoes,
interferindo no curriculo escolar e no trabalho pedagdgico.

Viera (2014) disserta em seus resultados que as professoras sofrem modificagdes
no seu trabalho pedagdgico pelas avaliagdes externas, pois elas trabalham em um contexto
desfavoravel, com sobrecarga de tarefas a serem desempenhadas, delineando, assim, uma
nova logica no seu oficio; os cursos de formagao continuada, apesar de existirem, nao
conseguem atingir situagdes da pratica cotidiana, pois os temas abordados nesses cursos
nao dao voz ao professor, sendo desenvolvidos de acordo com o que a SRE observa nas
escolas e com questdes que colaboram para a maior defasagem nos resultados das
avaliagoes.

Gremelmaier (2016) observa em sua dissertagdo uma tendéncia caracterizada pela
percepcao de que, a cobranca da escola para que o professor aborde um conteudo que
estara presente nas avaliagdes em larga escala contribui para a melhoria da qualidade, por
outro, uma tendéncia que acredita na avaliagdo com fung¢ao diagnostica e de mediagao
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para o conhecimento. Os dados da pesquisa revelam ainda que, embora a busca de
melhoria dos resultados nas avaliagdes externas venha orientando as agdes propostas pelo
sistema os professores, ao falarem sobre avaliacdo, referem-se muito mais as avaliacdes
da aprendizagem, realizadas na propria escola.

Rocha (2013) considerou em sua dissertagao que as politicas publicas educacionais,
quando sao implantadas e apropriadas pelos sujeitos, podem produzir efeitos positivos nas
instituicdes escolares. O ldeb constitui um instrumento que pode orientar a escola no
processo de autoavaliagdo e um meio para possibilita-la a se enxergar em relagao a ela
propria no sentido de provocar a identificacdo de possiveis intervencdes capazes de
conduzir a melhoria.

Rodrigues (2016) pesquisou em sua tese a relagao entre o perfil de escolaridade dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas publicas brasileiras e as
praticas pedagodgicas, por eles desenvolvidas em sala de aula, a partir de dados contextuais
da Prova Brasil, edicdo 2013. Como resultado aponta que ha diferenca expressiva entre as
praticas pedagdgicas de professores com curso superior € sem curso superior, bem como
entre professores com licenciaturas especificas quando se trata de utilizacdo do tempo
escolar, efetivacdo do conteudo ministrado e escolha dos procedimentos didaticos.

Fischer (2016) buscou compreender em sua tese os significados que a avaliagao
externa em larga escala Prova Brasil vem produzindo para os professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental de uma rede municipal catarinense e as suas influéncias na pratica
docente. Como resultado de sua pesquisa percebeu-se que o instrumento Prova Brasil tem
imprimido nos professores, participantes desta pesquisa, significados de “mensuragao de
qualidade, classificagdo e legitimidade” quanto a finalidade dessa avaliagdo, de “de
avaliagao do trabalho docente, responsabilidade e controle” em relagéo ao trabalho docente
e de “quantitativo, competitividade e seletividade” devido a maneira pela qual os resultados
da prova tém sido utilizados.

Andrade (2015) propbe em sua tese analisar como as possiveis formas de
interpretacéo dos indicadores de qualidade da educacéo basica, pelas diferentes areas de
conhecimento, representam contribuicbes para o avanco do conhecimento acerca a
Avaliacdo em Larga Escala e para o avanco dos processos de gestdo educacional. Seus
estudos indicam que nem todas as formas de interpretacdo das informacdes acerca da
Avaliagdo em Larga Escala representam avangos para o conhecimento, tanto das politicas
de avaliagao quanto dos processos de gestao educacional.

CONSIDERAGOES A GUISA DAS CONCLUSOES

Para além do apresentado, foi possivel identificar dois modelos principais de
producdo académica voltadas para as concepgdes em torno do Sistema Nacional de
Avaliagdo — Prova Brasil, corroborando com os estudos de Elba Siqueirade Sa Barretto de
2001.

A primeira delas é composta por um grupo de pesquisas que investigam as
avaliagdes em larga escala de forma critica apontando a fungéo reguladora das avaligbes
alinhadas com o modelo adotado pelo Estado, levando parte dos pesquisadores a negar
sua necessidade. ldentificam inumeros problemas politicos no processo de elaboragao,
aplicagao e divulgacdo. Partem principalmente dos estudos sobre ontologia da avaliagao
em perspectiva marxista.

Um segundo grupo, composto, principalmente pelos propositores de modelos
avaliativos em larga escala, apresentam estudos voltados para o desenvolvimento de
meétodos e técnicas de avaliagdo, sem muita preocupagao com as criticas politicas e
sociais. Preocupam-se com as ferramentas de coletas e técnicas de aplicacdo e

T
FORMAGAO DOCENTE, POLITICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO
CONTEMPORANEA 39



desenvolvimento avaliativo apontando para o potencial presente no sistema de avaliacées
em larga escala para o alcance da qualidade da educagéo.

Entretanto, nosso estudo, também identifica um grupo de pesquisas que permeia os
dois modelos anteriormente descritos. Este grupo, ao analisarem os instrumentos,
processos e resultados, apresentam um conjunto de criticas, muito proximas do primeiro
grupo apresentado, mas, também, percebem potenciais oriundo dos processos de
avaliacdo em larga escala, ndo fazendo apologia as avaliagbes em larga escola, mas
também n&o negam sua importancia no cenario educacional atual. Deste modo, este
estudo, avanga em relagao ao estudo de Barreto (2001) , por incluir uma terceira categoria
aos modelos apresentados pela autora.
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PRODUGAO DE MATERIAL DIDATICO EM LINGUAGEM CAPITULO
EaD POR ACADEMICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA
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Bidloga, Doutora em Biologia Experimental, Professora.
Universidade Federal de Rondbnia - patricia@unir.br

RESUMO

Este trabalho relata uma experiéncia desenvolvida com a disciplina “Fundamentos e
Praticas em Educacéo a Distancia”, ofertada no curso presencial de Pedagogia (UNIR,
campus de Ji-Parana). Os discentes foram divididos em oito grupos para desenvolver um
projeto de produgcdo de material didatico para EaD. A escrita do material didatico foi
realizada por meio de oficinas. Os alunos exerceram o papel de tutor de um colega, visando
a aprendizagem da mediacdo no processo de educacdo a distancia e utilizagdo da
Plataforma Moodle. Os materiais produzidos pelos grupos abordaram tematicas diversas,
tais como: caracteristicas culturais de grupos especificos; apelo ao consumismo existente
na midia; importancia da alimentagao saudavel, animais em extingdo e violéncia sexual
contra criangas. Varias habilidades foram exercitadas pelos discentes ao longo do projeto:
manuseio de recursos tecnolégicos, capacidades da expressdo oral e escrita,
planejamento, elaboracdo de estratégias de ensino, trabalho em grupo e respeito as
diferencas. Esta experiéncia refor¢a o entendimento de que é viavel associar caracteristicas
do ensino presencial com aquelas do ensino a distancia. Desenvolvimento de projetos,
participagcdo em oficinas, elaboracdo de material didatico, simulagdo de situagbes
profissionais sdo estratégias de constru¢cao do saber-pedagdgico que favorecem uma
redugao significativa da distancia existente entre teoria e pratica, possibilitando uma melhor
formacao aos futuros educadores.

Palavras-chave: Educacdo a distancia; producdo de material didatico; formacao de
professores.

INTRODUGAO

As transformacgdes geradas pela conquista do conhecimento, ao longo da histéria da
humanidade, tém implicado em desafios, no sentido de que as universidades ofertem
possibilidades de formagédo compativeis com as necessidades das novas geragdes em sua
ansia pelo saber. Neste contexto, a construcdo do saber, nas diversas areas do
conhecimento, requisita agdes que conduzam o professor e o aluno a buscarem novos
caminhos de aprendizagem, os quais passam pela investigacéo, pesquisa e construgao de
pontes alternativas de entendimento e de criagdo. Nessa nova visao:

O professor deve mudar o foco do ensinar para reproduzir conhecimento e
passar a preocupar-se com o aprender e, em especial, “0 aprender a
aprender”, abrindo caminhos coletivos de busca e investigagdo para a
produgdo do seu conhecimento e do seu aluno (MORAN, 2010, p. 71).
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Face aisso, tanto para a modalidade presencial, quanto para a modalidade de ensino
a distancia, o aluno perde automaticamente seu papel passivo, de repetidor genuino de
conteudos transmitidos pelo professor, assumindo uma nova postura de agente ativo,
critico, pesquisador, criativo e reflexivo na producao de seu proprio conhecimento.

O Resumo Técnico do Censo da Educacao Superior de 2018, elaborado pelo INEP,
informa que os cursos de graduagdo somam 37.962, dos quais 91,6% sao presenciais e
8,4% a distancia (BRASIL. INEP, 2020). Contudo, este documento afirma que em termos
de concentracédo geral de matricula, tem-se, em média, 182,8 matriculas de graduagéo
presencial por curso e 647,3 matriculas a distancia por curso, razdo bem mais elevada
nesta modalidade (para esse céalculo ndo sdo computadas matriculas de Area Basica de
Ingresso) (BRASIL. INEP, 2020).

O supracitado Resumo também aponta outro dado revelador sobre o crescimento da
oferta de cursos na modalidade a distancia, uma vez que o crescimento continuo do nimero
de cursos observados no censo de 2017 (BRASIL. INEP, 2019), mantém-se em 2018 (7,3%
para o total geral), apresentando, todavia, uma discrepancia quanto as modalidades de
ensino, sendo este crescimento de 4,5% para os cursos presenciais e de 50,7% para os
cursos a distancia, somente em relagao a 2017, o que revela a expansao vertiginosa desta
ultima modalidade (BRASIL. INEP, 2020).

Do contexto ora referido, sobressai que os académicos dos cursos atuais de
Pedagogia, avultaram-se em importancia, uma vez que os mesmos serao os replicadores
da diretriz como ora proposta, qual seja, atuando como tutores, gestores, produtores de
material didatico, entre outras funcdes necessarias a manutengao dos cursos a distancia.

Deflui disso, que a iniciacdo dos futuros profissionais de educacido, em tal
modalidade educacional, tem sua génese nos componentes curriculares ora
comprometidos com uma nova matriz tecnolégica aplicada a aprendizagem e disseminagao
do conhecimento, fundamentada em duas bases: a expansdo do uso de midias
tecnolégicas no campo educacional e a geragao de conhecimento direcionado ao ensino a
distancia, para formagéo e capacitagao dos novos agentes. Neste contexto, destaca-se:

A Educacao a Distancia (EAD), como um paradigma a ser investigado em
inimeras nuancias, indica mais do que a necessidade de superagdo de
pressupostos pedagdgicos tradicionais; exige que abordagens diferenciadas
na formacdo e na gestdo da formacédo de docentes sejam colocadas em
pratica (MOREIRA, 2012).

Entretanto, sobressai como um dos grandes desafios da educagdo a distancia a
producao de material didatico capaz em promover a interagao e interatividade necessarias
ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, seja entre aluno e material
didatico, aluno e aluno e aluno e professor (POSSARI; NEDER, 2009).

Disso, torna-se relevante no processo de formagao do pedagogo, que haja estimulo
e incentivo para que o mesmo possa desenvolver habilidades e competéncias referentes a
producdo do material didatico, de maneira a favorecer que, no futuro do seu exercicio
profissional, 0 mesmo possa participar de forma mais préxima e genuina do processo de
formacéo dos seus alunos.

Na modalidade a distadncia, numa abordagem sistémica, sdo varios os
sujeitos e os componentes interligados que atuam e interagem para que o
processo de ensinar seja objetivado e o de aprender se concretize de maneira
efetiva. Entre os componentes sempre foi de importancia fundamental o
material didatico produzido especificamente para quem estuda sem contar
com o apoio presencial de um professor. Por isso, a equipe de producéo de
material didatico assume papel Unico e especifico no processo de ensinar
(PRETI, 2009).
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Para alcancar este mister, o material didatico utilizado na educacéo a distancia deve
ser estruturado em linguagem dialdgica, na qual se revele o estilo pessoal do autor, que
busca apresentar o tema de estudo de maneira a facilitar a sua compreenséao pelo aluno,
despertando o interesse deste ultimo, de forma a favorecer o processo de correlacédo entre
a tematica apresentada e o seu contexto de vida. Segundo Preti (2009), o material didatico
produzido para EaD deveria propiciar o estabelecimento de sentimento de relacdo pessoal
entre professor e aluno, pois isto favoreceria alcangar os objetivos de aprendizagem.

E com essa perspectiva, qual seja, a de buscar abordagens diferenciadas na
formacdo dos futuros profissionais da educacdo, que relatamos uma experiéncia
desenvolvida em uma unidade curricular do curso de Pedagogia (presencial) da Fundagao
Universidade Federal de Rondénia (UNIR) — campus de Ji-Parana, na qual os académicos
foram estimulados a desenvolver um projeto, cuja meta final seria a produgado de material
didatico, visando a sua utilizagao no ensino a distancia, preferencialmente na educacao de
adolescentes, jovens e adultos.

METODOLOGIA

A unidade curricular “Fundamentos e Praticas em Educacéo a Distancia”, ofertada
como componente obrigatéria do curso presencial de Pedagogia, apresentava uma carga
horaria de 80 horas, sendo que destas, 20 horas eram reservadas para as atividades
praticas. No segundo semestre do ano de 2017, matricularam-se 29 discentes nesta
disciplina, alunos do 7° periodo, que, divididos em oito grupos de trabalho, receberam o
desafio de desenvolver um projeto visando a produgao de material didatico para o ensino a
distancia.

Apds as aulas introdutdrias da disciplina, que abordaram o histérico da EaD no Brasil
e no mundo, os modelos e sistemas desta modalidade, os agentes que atuam neste
cenario, entre outros, o trabalho foi iniciado em duas vertentes: a primeira vertente consistiu
na realizacdo de oficinas, em sala de aula, para a elaboracdo de texto didatico em
linguagem EaD; a segunda vertente contou com aulas realizadas no laboratério de
informatica, nas quais os discentes aprenderam a utilizar o ambiente virtual de
aprendizagem Moodle e a exercer o papel de tutor.

Na primeira oficina realizada com a turma, foram sorteados os seguintes temas
transversais, retirados dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s): Pluralidade
Cultural; Meio Ambiente; Saude (Higiene e Alimentac&o); Trabalho e Consumo; Etica e
Orientagdo Sexual. Apos o sorteio dos temas, a primeira tarefa do grupo consistiu em
delimitar o tema recebido, em um subtema mais especifico, sobre o qual o grupo iria,
consequentemente, desenvolver o seu projeto.

Nas aulas subsequentes, os académicos passaram a analisar textos produzidos para
o ensino a distancia, comparando-os com textos retirados dos livros didaticos utilizados no
ensino presencial. Para este momento, foi utilizado como referéncia o caderno
Fundamentos e Praticas na EaD (LIMA, 2012), elaborado por parceria estabelecida entre o
Ministério da Educacao e a Universidade Federal de Mato Grosso para a Rede e-Tec Brasil.
Este material foi elaborado utilizando-se da linguagem interativa, caracteristica da
linguagem EaD, e apresenta em seu conteudo informagdes que auxiliam a melhor
compreender o que €, e como se estrutura um curso ou programa de Educacgéo a Distancia.

Partindo desta referéncia, os alunos foram estimulados a pensar na elaboragao de
um material didatico que possibilitasse a leitura hipertextual, desta forma, deveriam criar
elementos graficos, icones, que seriam utilizados para ampliar as formas de linguagem e
facilitar a organizacéo e a leitura do texto. Sdo exemplos de icones sugeridos: “Atengao” —
para indicar pontos de maior relevancia no texto; “Saiba mais”- para remeter o tema para
outras fontes, como livro, revista, jornal, artigos, noticiario, internet, musica etc.;
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“‘Dicionario” — para definir um termo, palavra ou expressao utilizada no texto; “Hora da
pratica” — para indicar sugestdes de atividades para reforgar a compreenséo do texto e
favorecer o comprometimento do estudante com sua pratica; “Parando para pensar” —
para indicar o momento oportuno de se fazer uma pausa na leitura para
refletir/escrever/conversar/observar sobre pontos importantes e/ou questionamentos que
surgissem.

Em seguida, os discentes foram estimulados a elaborar um roteiro para a escrita do
material didatico e, a cada encontro presencial, foram incentivados a escrever partes do
texto; quais sejam: a apresentagao geral do material didatico, introdugado, toépicos do
conteudo, etc. Nesta etapa, foi utilizada como referéncia a obra Material didatico para a
EaD: processo de produgdo (POSSARI; NEDER, 2009), na qual constam orientagbes
precisas para o planejamento e escrita do material didatico para utilizagdo no ensino a
distancia.

Os grupos, no decorrer da semana, enviavam os textos produzidos a professora
responsavel pela disciplina, para serem corrigidos, orientados e trabalhados na semana
seguinte, dando sequéncia a escrita do material didatico. Em paralelo a escrita, foi
necessario realizar pesquisa bibliografica e, para alguns grupos, foi necessario também
realizar a pesquisa in loco, no intuito de colher dados referentes a realidade local, no tocante
aos temas escolhidos. Além disto, cada grupo deveria elaborar uma apresentacgao final do
trabalho, contendo todas as etapas de desenvolvimento do projeto, bem como a
apresentacao do material didatico produzido.

De outro bordo, enquanto ocorriam a producao de texto e a avaliagdo semanal do
material produzido, as aulas praticas da disciplina foram direcionadas para a segunda
vertente, como seja, a do aprendizado da dinamica das interagbes nos cursos EaD. Para
alcancgar este objetivo, cada discente recebeu, por intermédio de um sorteio, um nome de
um colega discente, para quem deveria exercer o papel de tutor na disciplina em
andamento.

A primeira atividade proposta para o tutor foi a de contatar o aluno pelo qual ficou
responsavel, por e-mail, dando-lhe boas-vindas ao curso, repassando a este uma atividade
encaminhada pela professora da disciplina. O tutor deveria combinar o prazo de entrega da
atividade com este aluno, deveria elaborar critérios de avaliagao, corrigir a atividade e, ao
final, dar uma devolutiva ao aluno sobre a correcao realizada e a nota obtida pelo mesmo.

Ja para a segunda atividade, porém, o tutor foi o responsavel pelas etapas de
planejamento, aplicagdo e acompanhamento da mesma, desde a escolha do tema da
atividade, passando pela estratégia de ensino adotada, a escolha do recurso utilizado, os
critérios de avaliagao, até o alcance da devolutiva da nota, a qual deveria vir acrescentada
de uma analise critica sobre a atividade realizada pelo aluno e por uma mensagem de
incentivo, no intuito de motivar o aluno a continuar participando do curso.

Sendo estabelecido, portanto, que o académico deveria realizar esta acao de tutoria
por intermédio da plataforma Moodle. Todas as ag¢des praticadas pelo tutor foram avaliadas
seguindo os critérios estabelecidos durante as aulas tedricas.

Os textos relativos a interagdo do tutor com o aluno, seja por e-mail ou pela
plataforma, foram encaminhados a professora responsavel. Por conseguinte, sem que
houvesse identificagdo do autor, alguns textos foram socializados para que fossem
avaliados pela turma, de maneira a propiciar o destaque dos textos que representavam
exemplos de mediagdo de aprendizagem a distancia, de qualidade, e que assim sendo,
deveriam servir de fonte de inspiracdo para os textos a serem elaborados pelos discentes
em etapas futuras de comunicagdo na modalidade EaD, nas quais ja estariam atuando
como profissionais da rede de ensino.
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RESULTADOS

Ao concluir a disciplina, na condicdo e natureza de avaliacao final, os discentes
deveriam fazer uma apresentagdo oral de toda a trajetéria percorrida durante o
desenvolvimento do projeto, bem como deveriam apresentar o produto final elaborado: o
material didatico direcionado ao ensino a distancia.

Foram apresentados trabalhos desenvolvidos pelos oito grupos de alunos que
iniciaram a disciplina, contendo os seguintes titulos: 1. Festa do jacaré (wayo akana), como
representacao cultural do povo Karo Arara no municipio de Ji-Parana; 2. Animais em risco
de extingdo no Brasil; 3. Higiene e alimentagao saudavel; 4. A influéncia da midia para um
consumo exacerbado; 5. Alimentacdo saudavel; 6. A falta de ética no ambito escolar; 7. A
cultura surda e 8. Abuso sexual (Quadro 1).

Quadro 1. Subtemas selecionados pelos grupos e tipos de material didatico produzido

1 Pluralidade Cultural ggtr:ra [z - e e Artigo Interativo
2 Meio Ambiente gr;rsr}fus em risco de extingao no Hipertexto

3 Saude Higiene e Alimentagao saudavel Hipertexto

4 Trabalho e Consumo A influéncia da midia para um Hipertexto

consumo exacerbado

5 Saude Alimentagao Saudavel Hipertexto

6 Etica A falta de ética no ambito escolar Hipertexto

7 Pluralidade Cultural  Cultura Surda Video

8 Orientacao Sexual Abuso sexual Hipertexto

Fonte: Elaborado pela autora.

Dos materiais produzidos, sete foram em forma de hipertexto e apenas um em forma
de video, o do grupo 8, que trazia por tema a Cultura surda (Quadro 1). Este grupo, que
contava com uma integrante surda, entendeu que o material seria melhor compreendido
pela comunidade surda, caso fosse apresentado no formato de video (Figura 1).

Pode-se observar, conferindo os titulos dos trabalhos, que os discentes
selecionaram tematicas diversas e importantes para a sociedade; quais sejam: a
apresentacao de caracteristicas culturais de grupos especificos, como a comunidade surda
e a etnia indigena; denuncias sobre situagdes relevantes que precisam ser observadas pela
sociedade, como o apelo ao consumismo existente na midia; a importancia de uma
alimentacao equilibrada; a questdo dos animais em extingdo e da violéncia sexual contra
criangas.

Entrementes, é imperioso destacar que dentre todas as experiéncias vividas em sala
de aula, no tocante a relevancia das tematicas apresentadas pelos discentes e ao
comprometimento destes em socializar com a turma os conhecimentos adquiridos da
melhor maneira possivel, o que de mais gratificante ocorreu foi presenciar a alegria da
académica surda ao apresentar o trabalho do seu grupo, intitulado Cultura surda, cuja
tematica trabalhada refletia o seu préprio contexto de vida.

Inclusive, um dos videos apresentados no trabalho Cultura surda trazia duas
situagdes distintas de interagdo entre uma pessoa surda (representada pela académica
surda), e trés pessoas ouvintes, sendo que uma destas era intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS).
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Figura 1. Imagem de video apresentado no trabalho intitulado Cultura Surda

— 7PRECO{NCEITO... ) . s a ==
Vocés acham legatisso? Acho que nao, ne?! = Inclusdo...
0 que
podemos
fazer para
que
realmente

vocé gostaria de ser excluido da conversa
501 algum coleguinha?

essa
verdadeir
ainclusdo
acontega?
Como
devemos
agir?

Fonte: Arquivo pessoal

Na primeira situagao, a pessoa surda esta conversando com a intérprete em LIBRAS,
quando s&o interrompidas pela chegada de duas jovens ouvintes, amigas da intérprete.
Esta ultima interrompe a conversa que estava tendo com a amiga surda, e passa a
desenvolver um diadlogo apenas com as duas amigas ouvintes que acabaram de chegar, de
forma que as trés jovens ouvintes dialogam normalmente sem dar a menor atengéo a
colega surda, que nao entende nada do que esta sendo comentado pelas demais. Na
imagem do video, as trés amigas ouvintes se encontram a esquerda da tela, enquanto a
amiga surda encontra-se no canto direito da tela, como pode se observar na Figura 1-A.

Na segunda situagao, o cenario inicial se repete, com o dialogo entre a intérprete e
sua amiga surda sendo interrompido pela chegada de mais duas amigas ouvintes. Todavia,
a sequéncia das agdes €é outra, pois, nesta segunda versao, a intérprete apresenta a amiga
surda para as demais e pergunta se estas sabem LIBRAS, ao que as amigas respondem
que bem pouco, sabem apenas dizer “oi” e digitalizar seus nomes. Em seguida, a intérprete
estimula as amigas ouvintes a se apresentarem a amiga surda, utilizando LIBRAS, e vice-
versa, de forma que a conversa entre todas segue mediada pela intérprete que, em sua
postura inclusiva, estd sempre fazendo a traducado do que é dito, seja de LIBRAS para
portugués, seja deste para LIBRAS, garantindo, desta forma, a compreensé&o de todas e a
participagao equitativa no dialogo que se desenvolve (Figura 1-B).

As duas situagdes representadas no video demonstram com clareza atitudes que
puderam ser identificadas pelos colegas de turma como sendo atitudes exclusivas, como
na primeira situacido, na qual a pessoa surda parece estar invisivel aos olhos das demais
pessoas presentes; assim como se pode reconhecer exemplos de atitudes inclusivas, como
na segunda situagéo, na qual as demais pessoas se esforgcavam para se comunicar com a
pessoa surda. De fato, ndo haveria maneira melhor de revelar para turma a urgente
necessidade de inclusao pela qual passava a académica surda na Instituicdo de Ensino,
como um todo.

Outro aspecto que merece destaque foi a alta qualidade do material didatico
produzido por alguns grupos, o que surpreendeu positivamente a professora, e até mesmo
os proprios discentes, revelando que a estratégia de ensino utilizada nesta unidade
curricular, aprendizagem por projetos, com foco na producdo de material didatico-
pedagogico, foi eficaz e gerou produtos uteis a sociedade, que podem ser utilizados tanto
na educacgao a distancia, quanto no ensino presencial, como material didatico alternativo
ao convencional, como se pode observar no exemplo apresentado na Figura 2.
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E de facil observagdo que o grupo responsavel pelo tema Animais em risco de
extingdo no Brasil, além da utilizagdo da linguagem dialdgica, criou elementos graficos
préprios na elaboragao do hipertexto, de forma a despertar a atengao do jovem leitor para
aspectos importantes ou curiosos do conteudo apresentado (Figura 2).

Da mesma forma, os demais grupos que elaboraram hipertextos criaram icones ou
utilizaram-se de personagens que conduziam o leitor para acessar conhecimentos diversos
sobre os temas abordados.

De mais a mais, avulta em importancia em destacar o cuidado que os discentes
demonstraram ao abordar temas delicados, como A falta de ética no ambito escolar, tanto
no que concerne a profundidade dos conteudos apresentados, quanto a forma de
apresentacao dos mesmos, o que favoreceu a reflexdo sobre condutas de docentes e
discentes no espaco de formagao educacional.

Figura 2. Imagem do hipertexto produzido para o trabalho intitulado Animais em risco de extingdo no Brasil

A ameagcados de extingdo. Vamos a partir de agora conhecer um pouco sobre essa ave
IEEIOMAAMAZON & (et
) 3% ARARAJUBA

Exatamente por ser verde
e amarela é considerada
como a melhor ave para
ser escolhida como ave
simbolo nacionall

Vocé ja ouviu falar no Bioma énia? O Bioma onia & i 0 maior

Bioma brasileiro e a maior reserva de diversidade biolégica do mundo. Esse bioma
corresponde a quase metade do territrio nacional. Abrange os estados brasileiros: Acre,
Amapa, Amazonas, Para, Roraima; parte de Rondénia, Mato Grosso, Maranhdo e
Tocantins. O clima dessa regido é quente e umido e sua vegetagdo caracterizada pela

floresta fechada com arvores de grande porte. A Ararajuba mede aproxi 30 cm de imento e ali it de
Nessa regiéo séo uma grande diversi de plantas e animais, dentre sementes, frutos oleosos, frutas e flores. Ao procriar coloca de dois a trés ovos e depois
esses animais alguns estdo em risco de extingdo, e podem desaparecer a qualquer de 30 dias, os filhotes nascem e sdo cuidados pelos pais e também por outros
danos i iveis a natureza. Para saber mais sobre o Bioma componentes do bando.
Amazonia, acesse o site: <https:/www. ia.com. I

Quer saber mais sobre a Ararajuba? Entao acesse o seguinte sife na internet:

<http://www.jor! om.br/materia/445194/ararajuba-e-uma-ave-ameacada-de-

extincao

2

Na regido em que vocé vive, vocé ja teve a I deveraA
Para quem nunca viu uma Arara-vermelha, podemos adiantar que se trata de uma ave de
grande porte que tem cores exuberantes e uma cauda bem longa.
ARARA VERMELHA

o £

Querido aluno, olhe essa ave linda na imagem abaixo? Ela é a Ararajuba. Vocé
sabia que essa ave verde e amarela, também conhecida como Guaruba, existe somente
na Amazonia? Tenho uma noticia muito friste pra te falar: Ela esta entre os animais

Fonte: Arquivo pessoal

Para o trabalho anteriormente citado, sobre o tema Abuso Sexual, por exemplo, as
discentes integrantes do grupo produziram um texto, em linguagem dialogica, que continha
informacdes claras sobre as transformacdes que ocorrem no corpo do ser humano, desde
0 seu nascimento, passando pela puberdade, pela fase adulta, até alcangar a velhice.

Neste trabalho, o grupo destacou o papel do professor em duas situagdes distintas:
ora ele se apresentava como aquele que denuncia o caso as autoridades competentes, ora
como aquele que, invigilantemente, da causa a todo este processo doloroso. Nao restou
duvida, portanto, o alerta deixado pelo grupo para o papel importante do professor ao
perceber no (a) aluno (a) os sinais de violéncia sexual.
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Somente apds estas explicagdes iniciais € que o texto conduzia o jovem leitor a
compreender que, somente na fase adulta, o individuo esta naturalmente capacitado para
iniciar a vida sexual. Foi com a ajuda de um video de animagao, O segredo de Nara, que 0
grupo introduziu no hipertexto o tema do abuso sexual. O video, é parte da série Os
passaros e as abelhas: o segredo, desenvolvida pela EBS (Korea Educational Broadcasting
System), voltada para a educagao sobre a sexualidade humana. A produg&o conta a historia
de Nara, uma menina que sofre abuso sexual e ndo sabe lidar com esse segredo. O video
mostra formas de identificar criangas que estejam sofrendo esse tipo de violéncia e retrata
de que forma elas se expressam e como costumam se sentir.

Este video tem sido indicado pelo psicélogo Jean Hohendorff, que defende a ideia
de que materiais audiovisuais podem ser utilizados em capacitagdes com profissionais, tais
como professores, auxiliando-os no manejo de casos de suspeita e confirmagéo de violagéo
sexual contra criangas e adolescentes (HOHENDOREFF et al., 2012). De fato, a experiéncia
com o video em sala de aula abriu espaco para relatos comoventes de situacdes
vivenciadas pelos discentes em suas familias, o que reforgou a importancia do trabalho de
sensibilizagao realizado pelo grupo para com esta tematica.

Com isso, muitas habilidades foram exercitadas nos discentes, enquanto estes
desenvolviam o projeto. Muito além da habilidade de manusear recursos tecnoldgicos,
necessaria para a elaboracao do material didatico nas versées de texto e video, foram
desenvolvidas as capacidades da expressédo oral e escrita, planejamento, elaboragdo de
estratégias de execucgéo, trabalho em grupo com respeito as diferengas e, em destaque, a
comunicagéao e busca de entendimento com aquele que ocupa o lugar de aluno.

CONCLUSAO

A experiéncia ora relatada reforca o entendimento de que é viavel associar
caracteristicas do ensino presencial com aquelas oriundas do ensino a distancia, quais
sejam: linguagem dialégica, quebras das barreiras de tempo e espago, uso de tecnologias
da informagao e da comunicagao, interagcdo maior entre educador e educandos mediada
por plataformas de aprendizagem, etc.

Revela ainda esta experiéncia, que o aproveitamento das horas de
ensino/aprendizagem pelo discente que desenvolve projetos educacionais, ao longo do
periodo de curso de uma unidade curricular, relacionada ao ensino a distancia, é
significativamente maior e de melhor qualidade, no momento em que permite ao aluno
descobrir e desenvolver seus proprios caminhos de aprendizagem.

“‘Aprender a fazer”, construindo, elaborando, testando caminhos, ressignificando,
permitindo-se elaborar ideias e conceitos a partir de suas proprias vivéncias, eis a nova
estratégia de aprendizagem que garante a viabilidade tanto de uma modalidade, quanto da
outra, numa coexisténcia harmoénica, capaz de resistir a pressao da alta velocidade de
geragao significativa de informagdes, que se encontra hoje disponivel na sociedade.

Desenvolvimento de projetos, participagdo em oficinas, elaboracdo de material
didatico, simulagdo de situagdes profissionais reais, entre outras, sdo estratégias de
construgdo do saber-pedagdgico que favorecem uma redugao significativa da distancia
existente entre a teoria e pratica, possibilitando aos futuros educadores responder, de forma
mais assertiva, as necessidades da sociedade moderna, que clama por processos
educativos que favoregcam a construgcao de sujeitos mais criticos, criativos, reflexivos,
colaborativos, e porque nao dizer, mais felizes em aprender.

Por ultimo, e ndo menos significativo ou importante, a experiéncia vivenciada com
esta turma, nos trouxe, a todos que participamos, ligdes significativas sobre a inclusado que
verdadeiramente ocorre quando se da permissao ao outro, identificado costumeiramente

7

como sendo o sujeito diferente, de se expressar da maneira que |lhe é inerente, de
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apresentar no espago escolar a sua cultura, no propdsito de manifestar o processo de
sujeito historico-cultural que traz consigo.

Face a isso, compreendemos que para a inclusao ocorrer de fato, necessario se faz
que saiamos todos do nosso espaco de acomodagao, por ébvio, com a devida transigao,
para buscar o aprendizado novo: de uma nova lingua, de uma nova conduta, de uma nova
postura, que seja, com o fim de permitir a interagdo com aquelas pessoas diferentes, como
sao todas as pessoas, mas que tenham preservados os seus direitos de viver uma vida
digna e de serem felizes realizando o que gostam de fazer.

Tudo isso porque nada pode ser mais gratificante ao professor do que perceber a
felicidade estampada na face do aluno por naquele dia poder finalmente se expressar, ser
compreendido e aceito pela turma, num ciclo virtuoso de inclusao sistémico-funcional.
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RESUMO

A presente pesquisa aponta diferentes apontamentos na didatica, no tocante da “analise
linguistica” (AL). Abordando que ao ensino de AL é primordial no ensino de lingua
Portuguesa (LP). Como atividade que voga a leitura, escrita e oralidade, e de possibilitar
visdo sobre fenbmenos gramaticais, textuais e discursivas, além de capacitar o sujeito a
compreender a utilizagdo dos recursos linguisticos e o uso nos variados géneros textuais.
Com o objetivo geral investigar com a pratica da AL é apontada na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) O trabalho tem como o suporte tedrico seja abordado em ambiente
educativo, com adogao dos géneros discursivos, enquanto objeto no processo de ensino
aprendizagem de LP. Para esse estudo relacionado a teoria-pratica, filiamos uma pesquisa
qualitativa, realizada com o instrumento revisao bibliografica de cunho explorativo com base
nos autores como. Os resultados a essa metodologia, as Diretrizes Curriculares orientam a
AL, a qual tem como eixo a possibilidade que o sujeito compreenda as fung¢des dos
elementos gramaticais em contextos de esfera sociocomunicativos reais. Vale salientar, a
importancia em destacar que o texto deve ser compreendido como ferramenta que vogue
o ensino das fungdes gramaticais. Nessa perspectiva, fica claro a necessidade do(a)
educador(a) analisar as implementagdes, adequando-as e complementando-as em seu
espaco educativo.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; Anadlise Linguistica; Geéneros Textuais; Base
Nacional Comum Curricular.
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INTRODUGAO

A presente pesquisa aponta diferentes apontamentos na didatica, no tocante da
“analise linguistica” (AL). Abordando que ao ensino de AL é primordial no ensino de lingua
Portuguesa (LP). Como atividade que voga a leitura, escrita e oralidade, e de possibilitar
visdo sobre fendmenos gramaticais, textuais e discursivas, além de capacitar o sujeito a
compreender a utilizagao dos recursos linguisticos e o uso nos variados géneros textuais.

Pesquisas no campo linguistico cogita bastante discussées em torno do ensino de
LP e acompanha como é desenvolvido o trabalho no que se refere ao ensino e a
aprendizagem de elementos linguisticos (EL). Compreende-se que existe uma vaga
preocupacdo com o ensino da GRAMATICA, especialmente nas aulas de LP, no qual os
resultados no tocante da aprendizagem que efetivamente produza para que os discentes
saberes linguisticos.

No entanto a gramatica é vista com vieis de linguagem, ou seja, instrumento de
comunicagao, que atribuem a lingua um cunho homogéneo e inflexivel, a qual subentende
ao estudo dos EL por eixo de exercicios estruturais e mecanicos, objetivando assim uma
internalizagao de convengdes linguisticas com especificidade da norma padréao.

De fato, os objetivos e concepgdes, na area de linguagem com anos de estudos
tomaram e sofreram modificagao e as exigéncia que o ensino da lingua materna (LM) era
de grande valia para construgao de leitores e escritores renomados fosse mais agugado.

Desse modo, entao, discute a validade do ensino da gramatica, no qual fez emergir
propostas da AL, com eixo de obter questionamentos para esses desafios decorrentes da
deficiéncia das praticas de gramatica no processo de ensino de LP no nosso pais.

O arcabouc¢o na pesquisa de Saussure (2012), Geraldi (1985; 1996), Antunes (2003)
e Mendonga (20006a;2006b), criamos uma cogitagdo sobre o tema mencionado aqui no
trabalho, bem como o estudo das disciplinas da grade curricular do curso em
LETRAS/PORTUGUES do IFAL/UAB. Como a nova didatica pedagdégica em prol do ensino
de LM (Lingua Materna).

Assim sendo, a leitura e a produgao de texto ndo sao o eixo geral e primordial
responsavel no investigar os recursos expressivos da lingua. Nesse vieis considera como
producao discursiva. De acordo com Mendonga (2006a), ela diz que “analise Linguistica é
mais do que uma mudanga de métodos: trata-se de encarar a linguagem como uma forma
de interacdo social que vai funcionar de acordo com certas condi¢cdes e discursos, sendo
assim a producgao de sentido o objeto de estudo da pratica de AL”.

Ancorado BNCC como contributo ao professor no trabalho com AL em sala de aula,
documentos estes curriculares (locais e nacionais) propdéem objetivos e procedimentos
metodoldgicos para a pratica desse eixo de ensino. No qual permeia a esfera de sistema
de ensino brasileiro, agrupando as fases educagao basica, que vao desde a educagéao
infantil até o ensino médio.

Sob 6tica metodologia, contamos com a pesquisa documental e bibliografica na qual
analisamos o referencial da BNCC para o ensino de LP. Com intuito de buscar mecanismo
necessarios tanto para compreendemos quanto para responder aos eixos e cogitagdes da
pesquisa. Como justificativa da pesquisa, em parte recai sobre a dificuldade em trabalhar
aspectos referente a lingua. Assim, por via da pesquisa, busco aprimorar saberes e
conhecimentos pertinentes aos EL para que possa usar os mesmos em futuras aulas de
LP.

Ademais, se da pelo reconhecimento da suma valia e o lugar a que pertence a pratica
AL, que aos longos dos anos contribuiu para a formagao do sujeito escritores, reflexivos e
leitores competentes de forma significativa para a sociedade globalizada e tecnolodgica.

Ressalto que o presente trabalho esta dividido da seguinte forma: iniciamos com a
consideracgao inicial, o qual contém apresentagdo, obijetivo, justificativa e a sintese do
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trabalho; em seguida conceituamos teoricamente o que definem AL; dando sequéncia o
arcabouco tedrico com autores que defendem a pratica de AL e suas implicagdes sobre o
ensino que atenda as expectativas para o ensino de LP; em seguida, abordamos os novos
(*multi) letramentos expondo a metodologia da pesquisa, trazendo um discussao reflexiva
sobre os resultados obtido durante a pesquisa e, por fim, tecemos alguns apontamentos
finais.

CONCEITUANDO TEORICAMENTE O QUE DEFINEM A AL

Ancorado em estudos realizado sobre o conceito de analise linguistica pode ser
definida como uma atividade reflexiva sobre a lingua e a linguagem, que nos permite o
desenvolvimento da competéncia comunicativa e discursiva para falar, escutar, ler e
escrever nas diversas situagdes de comunicagao.

Figura 1 Qual a diferenca ente ensino de gramatica e pratica de AL?

Qual a diferenca entre
ensino de gramatica e

pratica de analise linguistica?

Fonte: Imagem retirada da internet.

Sendo assim, AL institui-se uma atividade linguistica artificial que dificulta o ensino
de LP. Geraldi (1984), ao identificar essa artificialidade do ensino, apontou propostas de
incorporagao as aulas de portugués a pratica de AL integrada com as praticas de leitura e
producdo textual. Mas em 1984 o termo cunhado por Geraldi, a AL estava ligada a
gramatica tradicional, essa preocupagao do autor restringia a identificar aspectos como
coesdo, coeréncia, sintaxe, morfologia e fonologia do texto do aluno.

Desse modo, a partir do erro do discente, se identificava as dificuldades gramaticais,
para que, depois, o aluno melhoraria seu texto, ou seja, uma reescrita com a finalidade de
desenvolver nele a capacidade de se comunicar corretamente. Nessa perspectiva se
encontra o “erro do aluno”, que serviria como eixo para o desenvolvimento da pratica de
AL, observe a citagao seguinte:

Levando em conta uma certa categorizagédo de problema que, emergindo em
textos dos alunos, poderiam orientar as reflexdes possiveis, comparando os
recursos expressivos usados pelos os alunos e 0s recursos expressivos mais
préximos da assim chamada lingua culta (Geraldi, 1997, p. 193).

Em seu livro “Portos de Passagem” de (1997) Geraldi propée uma forma de AL que
diferencia, de 1984, a qual baseia-se na gramatica tradicional, e ancora na linguistica
textual, assim como, na semantica do texto. Podemos afirmar que o autor compartilhado
ideias de Franchi (1977) no que se refere a linguistica, além das consideragdes elaborada
sobre a suma importancia das reflexdes epilinguisticas para o ensino.
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O ENSINO TRADICIONAL DA GRAMATICA

O ensino de LP atualmente, se faz presente a necessidade de entendermos que um
do eixo central para essa pratica esta ligado a competéncia discursiva do discente, o que
cria a capacidade de compreender, além de produzir diferentes géneros textuais, no qual
configuram situagdes variadas de interagdo socio-comuincativa.

Desse modo o ensino de LP é constituido de desafios para os profissionais da area,
que ao se deparar com percalgos, muitas vezes, com conjunturas traga caminhos de
procedimentos metodoldgicos que integram a determinado foco e, uma vez que, delimita
para o ensino de regras gramaticais diversas, do modo que as abordagens nao
correspondem para ampliagdo das habilidades linguistica do sujeito.

De acordo com Bezerra (2007), normalmente, o ensino da LP esta em geral voltado
para o ensino da gramatica normativa que, geralmente abrange dois pontos centrais;
prescritiva (Qquando se impde um conjunto de regras); e a analitica (Qquando se identifica a
parte que compdem um todo, com suas respectivas fungoes).

Ancorada na autora explana que o ensino LP era, no seu inicio, voltado para
alfabetizacido da classe alta da sociedade burguesa, ou seja, para a elite; mas com foco
geral na gramatica, na retérica e na oratéria, com a aquisigao do “falar e escrever bem”. No
apogeu da democratizagao da escola e os estudos linguisticos, surgi um novo panorama
no meio escolar, com outro publico.

Sendo assim, o0 modelo de aprender lingua ficou insuficiente para suprir as
demandas, emergindo assim, a necessidade de um novo método para o ensino de LP. A
decodificacdo do texto, de modo que se tenha acesso a leitura, passa a se fazer presente
no ensino de LP com aporte pratico, dando énfase a textos que circulam nos meios de
comunicacao.

Nesse contexto nasce o desejo junto com a necessidade de criar os diversos
letramentos atuais na sociedade hodiernas e a pratica com os géneros textuais que faz
conexao socialmente nas praticas socias dos sujeitos, no qual perpassa o modo literario
que, por sua vez, foi exemplificado/ modelo de atuagao da lingua.

Diante dessa conjuntura, surgi varias visdes teoricas no espago do ensino de LP,
em especial as duas ultimas décadas do século XXI, conforme destaco Bezerra (2007, p.
38):

[...] a teoria sdcio-interacionanista vygotskiana de aprendizagem, as de letramento
e as de texto/discurso, que possibilitam considerar aspectos, cognitivos, sécio-
politico, enunciativo e linguistico envolvidos no processo de ensino/aprendizagem
de uma lingua.

CONECPOES E PRATICAS DA ANALISE LINGUISTICA

Identificamos através concepgdes e praticas como recurso tedrico-metodologico
para subsidiar o ensino da gramatica e outro ponto do estudo sédo as unidades linguisticas
que contribuem para caracterizar os géneros textuais.

Esses estdo ligados as praticas socio-interacionais, sendo parte indispensavel em
nosso cotidiano. Tomando o que Marcuschi diz, citando Carolyn Miller (1984, apud
Marcuschi, 2008, p. 149) “os géneros sdao uma “forma de acgédo social’ [...] sao parte
integrante da estrutura comunicativa de nossa sociedade. Sendo tdo importante assim, o
estudo deles é essencial para a AL.

A fala de Franchi (1991: 35) defende que ha que se criarem as condigdes para o
exercicio do "saber linguistico" das criangas, dessa "gramatica" que interiorizaram no
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intercambio verbal com os adultos e seus colegas. Esses exercicios abrangem a parte
socio-interacional da linguagem, que ndo se resume apenas na gramatica.

Bagno (2001b, p. 157), complementa essa visdo ao dizer que “a escola deve dar
espaco ao maximo possivel de manifestagdes linguisticas, concretizadas no maior numero
possivel de géneros textuais e de variedades de lingua: rurais, urbanas, orais, escritas,
formais, informais, cultas, n&o-cultas etc.

Mas a forma que essa AL é introduzida nas escolas € o ponto chave. Marcuschi
(2008, p. 172-173) entende que os géneros textuais tém uma questéo intercultural, que
transcende o sistema linguistico, ele abarca a historicidade do ser, a sua cultura e seus
discursos, por isso Marcuschi defende que a abordagem escolar seja “culturalmente
sensivel”’, ndo privilegiando apenas uma cultura, mas frisando todos os aspectos culturais
envolvidos, principalmente num pais tdo extenso quanto o Brasil.

APORTE TEORICO DA BNCC E O EIXO DA AL
Dentro de muitos estudos realizados sobre AL, a BNCC aponta como aporte tedrico
tendo como destaque algum teérico como os Bezerra e Reinaldo (2013), Franchi ([1987]

2006), Geraldi ([1984] 1997) e Mendonga (2006) sobre a pratica de AL no cenario escolar.

Figura 2 Documento "BNCC" — Capa

&

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

Fonte: imagem retirada da internet

O eixo de AL, foi elaborado no documento mencionado, diante de estudos
investigativos, especialmente, nas linhas de continuidade que este eixo € abordado entre a
segunda versédo (Brasil, 2016) e a terceira versdo homologada (Brasil 2017). No qual ele
tem carater qualitativo e documental, com énfase interpretativa no eixo AL do componente
de LP.

Outro ponto bastante relevante no eixo é que parte discursiva da BNCC aborda
continuidade textual, ou seja, manifesta por elementos de reiteragdo e parafrase,
epistemologia, além de manifestar a manutengcdo de visdo e conceitos e filiagao
documental, bem como a vinculagdo a documentos curriculares que o antecedem.

Desse modo, a BNCC estéa elaborada por area de conhecimento e em seguida por
competéncias de area, componentes curriculares e suas competéncias especificas, que por
sua vez assume “uma perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem”. Veja o que
salienta o texto da unidade de trabalho, conforme destacado a seguir.

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e a
perspectiva enunciativo- discursivo na abordagem de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgéo e o desenvolvimento de
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habilidade ao uso significativo da linguagem em atividade de leitura, escuta e
produgdo de textos em varias midias e semioses (Brasil, 2017, p. 67).

Ancorado em estudos relacionado AL no cenario educativo brasileiro aliada as
praticas de leitura e de producdo de textos tém Geraldi como precursor do processo de
“didatizacao” em seu livro “O texto na sala de aula”. Nessa perspectiva,

O uso da expressdo “Analise Linguistica”, ndo se deve ao mero gosto por
novas terminologias. A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as
questdes tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propdsito do
texto, adequagao do texto aos objetivos pretendidos, analise dos recursos
expressivos utilizada os (metaforas, metonimias, parafrases, citagoes,
discursos direito e indireto, etc.); organizagdo e inclusdo de informagdes ,
etc. essencialmente , a pratica de analise Linguistica ndo poderia limitar-se a
higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos,
limitando-se a “ corregdo”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para
que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina (Geraldi,
[1984]1987, p. 74).

Embasada na visao sociointeracionista de linguagem e em praticas que integram a
leitura, producdo de texto e AL, em prol das competéncias e desenvolvimento de
compreensao e criagao textual do aluno, de acordo com o autor deixa com clareza que ‘o
objetivo ndo é o aluno dominar a terminologia (embora possa usa-la), mas sim de
compreender o fendmeno [linguistico] em estudo. (Geraldi, [1984]1987, p. 74).

AS HABILDADES DE AL NA BNCC

No Ciclo de Alfabetizacdo, o ensino de Lingua Portuguesa encontra-se geralmente
organizado em torno de quatro grandes eixos de ensino: (i) leitura de textos; (ii) producao
de textos; (iii) oralidade e (iv) conhecimentos linguisticos.

Desta forma, a BNCC defende uma concepcao de lingua favoravel ao que se espera
enquanto um ensino e aprendizagem significativos, que leve o aluno a fazer uso consciente
das praticas de linguagem.

A BNCC traz quatro eixos especifico para o ensino de LP que sao:

o Leitura/escuta;
e Producao (escrita e multissemioticos);

o Oralidade;
« Analise linguistica/semiética (reflexdo sobre a lingua, normas-padrao e sistema de
escrita).

Dito  isso, sao estabelecidos  quatro eixos organizadores  correspondentes
as praticas de linguagem ja apresentadas em documentos oficiais anteriores como os
PCNs: Oralidade, Leitura/escuta, Producao de textos e Analise linguistica/semiotica.

ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA — desenvolver analise e avaliacdo, durante
leitura e producgao de textos (orais, escritos e multissemiéticos), das formas de composi¢ao
dos textos, sua situacao de producéo, e seus efeitos de sentido, para, entre outras coisas,
mobilizar conhecimentos ortograficos, sintaticos, discursivos ... Semiética € um termo que
vem do grego: semeion que significa signo, e 6tica que significa Ciéncia. A semiética,
entdo, é o estudo dos signos. A analise linguistica se diferencia, em diversos aspectos,
do ensino tradicional de gramatica, conforme mostra (MENDONCA, 2009, p, 207): ...

Fragmentacao entre os eixos de ensino: as aulas de gramatica n&o se relacionam
necessariamente com as de leitura e de producéo textual.
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NOVAS CONCEPGCOES

O educador da LP tem na sua disposi¢ao de ferramenta bastante interessantes, na
quais podem contribuir de forma agugada para o ensino de LP. Importante afirmar que: &
de suma teor observar que nao preciso fazer um espetaculo em suas aulas, ndo isso que
estamos discutindo, mas que acontega de forma no qual o aluno reconhega a linguagem
como uma atividade da lingua, ndo como um sistema fechado o acabado.

De fato, que o ensino estd em constante construcdo que inove sua pratica.
Exemplifico atividades diversidades referente que é extrapolado no livro didatico e a
cartilha, que sédo importantes para o sujeito, em especial atualmente, onde a mudanca
repentina no método e forma de ensinar passou adequacgao ao sistema tecnoldgico.

ARCABUOCO TEORICO

Para esse estudo relacionado a teoria-pratica, filiamos uma pesquisa qualitativa,
realizada por do instrumento da revisao bibliografica de cunho explorativo com base nos
autores como:

“Estas praticas, integradas no processo de ensino-aprendizagem, tém dois
objetivos interligados: a) tentar ultrapassar, apesar dos limites da escola, a
artificialidade que se institui na sala de aula quanto ao uso da linguagem; b)
possibilitar, pelo uso nao artificial da linguagem, o dominio efetivo da lingua
padrdo em suas modalidades oral e escrita (Geraldi, 1984, p. 77).

Corroborando com Geraldi, parte de letramento escolar, constituindo numa reflexao
explicita e sistematica sobre a construgéo e o funcionamento da linguagem nas dimensdes
sistémica (ou gramatical), textual, discursiva e normativa, com o objetivo de contribuir para
o desenvolvimento de habilidades de leitura/escrita, de produgao de textos orais e escritos
e de anadlise e sistematizagao dos fendbmenos linguisticos (Mendonga, 2006, p. 208).
Conforme Perfeito

A prética de analise Linguistica deve ser levada em dois momentos: na
mobilizagdo dos recursos linguistico-expressivo, propiciando a coprodugao
de sentidos no processo de leitura; no momento de reescrita textual, local de
analise da produgao de sentidos, de aplicacdo de elementos referentes ao
arranjo composicional as marcas linguisticas (do género) e enunciativas (do
sujeito autor), de acordo com o género (s) selecionado (s) e com o contexto
de produgao, na elaboragédo do texto. E, desse modo, oportunizar a maior
abordagem de aspectos formais e da coeréncia (progresséo, retomada,
relacdo de sentido e ndo contradigdo), sempre de acordo com a situagéo de
comunicacgao, socialmente produzida (Perfeito, 2005, p. 60).

Ancorada na autora quando aborda questdo de AL “se da no sentido de se observar,
em um texto”, ou seja, uma vez que o texto precisa de “arranjo textual e marcas linguistico-
enunciativas” que condense as condigdes de criagao/elaboragao “(interlocugéo, suporte,
possiveis finalidade, periodo de publicagdes circulagdo) no processo de construgdo de
sentidos”.

Diante da cogitagdo acima mencionada, podemos concluir, com o conceito de AL,
ao largo tempo, foi inovando e condensou-se. Percebemos que em 1980, AL estava ligada
“a higienizacao do texto do aluno”, no qual era focado aspectos prescritos com o foco de
os alunos atingirem a norma padrdo. Nos anos 2000, Bezerra e Reinaldo (2012) a sua
visao é: “na correcao e rescrita do texto do aluno, na leitura e producao de textos, orientados
por teorias de género, e nos proprios recursos da lingua”.
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OS NOVOS (MULTI) LETRAMENTOS

Figura 3 Representacao dos novos Multiletramentos

l i3 a
Fonte: Imagem retirada da internet.

Nos dias hodiernos, o conceito de letramento ndo se baseasse a escrita, cogita
ainda, outras formas de linguagem, com a diversas de expressdes artisticas,
computacional, matematica, musical, corporal, dentre outras (Cavalcante JR, 2003).

O novo método de ensino requer a necessidade de recursos de usos sociais da
escrita surgi entdo a percepc¢do de que a linguagem se desenvolve na interagdo de seus
usuarios em contextos cotidiano e significativo para o sujeito, até porque a partir dai surgi
sua habilidade e competéncias individuais.

Sendo assim o termo letrar para Soares (2000, p. 36). ‘O estado ou condigdo daquele
que ¢ literante, daquela que nido sé sabe ler e escreve, mas também faz uso competente e
frequente da leitura e escrita”. Nesse sentido, ancorado no pensamento da autora que o
letramento significa mais do que apenas operar um sistema de linguagem e tecnologias.

Na verdade, o termo condensa a condicdo necessaria para a interagao nas praticas
sociais humanas. Por outro lado, cabe dizer que € uma pratica sociocultural e devido a isso
as transformacgdes no tempo e espacgo, a expressao letramento e sua definicdo abarcar
umas largas praticas sociais em que a escrita € mediadora da interagdo humana.

Vale salientar que a inovacao social transporta para as concepg¢des de letramento
se modifica (ra) m as variadas transformacdes sociais pelas as quais a comunidade global
passa (ra) m. dessa forma o termo se pluraliza e adquire outras formas de representagao
de sentidos.

Ressalto que, se faz necessario saber interagir através de varias modalidades e
ferramentas diversas para estar em consonancia, com as praticas sociais da era digital.
Nese sentido o ensino de LP, em especial no ensino médio, necessita trabalhar a
multimodalidade nas leituras dos géneros discursivos ‘letras de cangdes”, “videoclipe” e
“Web Quest”

Considerando a agente de letramento como “um promotor das capacidades e
recursos de seus alunos e suas redes comunicativas para que participem das praticas
sociais de letramento, as praticas de uso da escrita situadas, das diversas instituicbes”
(Kleiman, 2006, p. 8).

A LINGUA PORTUGUESA NA SALA DE AULA

Entre todos os aspectos - fonética, morfologia, léxico e sintaxe forma a Lingua
portuguesa sao indispensaveis para que o resultado de uma boa evolugdo organica da
lingua originaria, que o latim, vulga trazidos por colonos romanos no século |l A.C., bem
como influéncias com menos relevancia de outros idiomas.

A LINGUA PROTUGUESA (LP) é designada portugués ou € uma lingua roméanica
flexiva ocidental que tem origem no galego-portugués falado no reino da Galiza e no norte
de Portugal.
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O ensino de LP no nosso pais, durante décadas, esteve alicercado numa visao de
lingua que tomava com foco, em todas as suas estruturas, a maneira Linguistica, ou seja,
a atividade de leitura, escrita e estudo da lingua eram direcionadas, em especial, aos
estudantes que dominassem as regas gramaticais, levando em considerag¢ao o eixo central
de estudos nas aulas de LP.

Com um novo olhar para a selegdo de variedade da lingua- este conceito como
modelo padréao e explicitada nas gramaticas normativas, por sua vez era guiado
basicamente pelo reconhecimento, classificacdo, memorizacdo e o uso das formas
consideradas corretas.

Na maneira que novas maneiras de expressar eram condensadas por ndo seguirem
as regras padrao. No entanto, na década de 80 aproximadamente, surgi o desenvolvimento
de reflexdes sobre a linguagem, permitindo assim uma inovagao nas teorias até o presente
existente relacionado ao ensino de LP.

A visao que a linguagem “nao constitui a partir de regras gramaticais, mas sim de
acles interativas que os sujeitos realizam usando a propria linguagem” (Franchi, 2002).
Esse novo olhar de conceber os fendmenos linguisticos agugou um gama de criticas a
maneira como ensinar LP que vinha sido conduzido no pais, acoplada de algumas
alternativas para produgédo de uma pratica pedagogica voltada para o desenvolvimento de
competéncias comunicativas.

A AL que aqui defendemos se refere a um modelo tedrico-metodolégico de ensino
dos conhecimentos linguisticos a partir de estudos sociointeracionista. Ou seja, que nos
leva a considerar os propdésitos comunicativos dos interlocutores no espago/ambiente da
interagdo, bem como na produgdo organizada de principios e regras que categorizam tais
recursos (Bezerra; Reinaldo, 2013).

Corroborando com a visao sociointeracionista de ensino de LP, podemos afirmar
que AL se diferenciam do ensino gramatical em trés eixo considerados primordial:

1 - O ensino dos elementos gramaticais sistematizados, tais como nomenclatura e
definigdes, importante e € levado em consideragao, a ser articulado com outros aspectos
presentes na constituicdo do texto, tais com recursos expressivos, organizacdo das
informagdes, adequacdo do texto aos propositos comunicativos, estilo e estrutura
composicional, coesao e coeréncia interna e outros:

2 - A pratica de AL n&o propde “uma analise da lingua em si e por si”. O objetivo de
estudar os elementos linguisticos ndao visa apenas o reconhecimento, classificagao ou
memorizacado de formas/ maneiras, até porque deve esta condessada com clareza ao foco
comunicativo do sujeito e assim os textos estudas/ lidos e /ou criado se condense a partir
desse vieis.

3 - Como os lécus de estudo no processo de ensino aprendizagem da lingua, € o
texto, bem como a pratica da AL que deve sempre esta interligada as praticas de leitura e
escrita e/ou producido de textos, uma vez que entdo, numa visao sociointeracionista da
linguagem, quer seja observada/analisada ou pesquisada a linguagem em sua utilizagao
real/ diaria e social, nos quais € manifestada em exercicio de leitura/ escritas e criagcao de
textos verbais e ndo verbais.

Ancorado nos autores estudados, o exercicio de AL deve estar condensado n&do s6
para o componente de eixo linguistico, mas sem sombra de duvida, para 0 componente
extralinguistico, que seja responsavel pela elaboragcdo das variadas enunciados. Saliento
ainda que, o exercicio AL deve, em especial, reverberar em largo processo de ensino e
aprendizagem de lingua materna, particularmente lingua portuguesa, no tocante que se
refere a AL nas praticas de leitura e escritos dos mais variados tipos de géneros textuais.

Mais uma vez de modo bastante responsavel Franchi afirma que:
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Interessa pouco descobrir a melhor definicdo de substantivo ou de sujeito do
que quer que seja...[...], mas interessa, e muito, levar os alunos a operar sobre
a linguagem, rever e transformar seus textos, perceber nesse trabalho a
riqueza das formas linguisticas disponiveis para suas mais diversas opgdes.
Sobretudo quando, no texto escrito, ele necessita tornar muitas vezes
conscientes os procedimentos expressivos de que se serve. Com isso,
parece-me, reintroduzir-se na gramatica o seu aspecto criativo: o que permite
ao falante compreender, em um primeiro passo, os processos diferenciados
de construgao das expressoes para, depois, um dia e se for o caso, construir
um sistema nocional que Ihe permita descrever esses processos, falar deles,
em uma teoria gramatical (Franchi, 1991, p. 20).

Cabe dizer que as expressdes de Franchi corroboram a questdo do ensino de
gramatica, uma vez que mencionado acima, € de cunho metodolégico e requer um
reordenamento de prioridades. Até porque a maneira linguistica, embora seja de suma
importancia, ndo deve estar em destaque nas espaco e ambientes de praticas de AL.

Nesse sentido, por sua vez, o foco na clareza de sentido, das formas variadas de
criar o mesmo texto/discurso ou até mesmo explorar a sua funcionalidade, dos elementos
em fungado dos propdsitos comunicativos. Uma vez que se busca um ensino de LP voltado
para as proposicoes tratadas acima, que aborde como eixo primordial o desdobramento a
visdo de uma didatica de AL que envolva de maneira produtiva e criativa.

PRODUGAO E A REESCRITA TEXTUAL E PRATICA EM SALA DE AULA

Sabemos que é primordial a reescrita no sentido literal, pois ela aprimora a produg¢ao
textual do sujeito, e até porque é umas estratégias de ensino-aprendizagem. Uma vez que
o exercicio de reescrita € de suma importancia para o inicio do desenvolvimento do ensino
da producéo textual, porém faz parte de texto bastante conhecidos pelos os alunos.

Figura 4 Praticas de leitura e escrita segundo a AL

Praticas de leitura

Gramsticade /]
o

Préiticas de escrita

Fonte: Imagem retirada da Internet.

Dialogando com Marcuschi, (2008, p. 73) quando considera que a Linguistica textual
‘pode ser definida como estudo das operagdes linguisticas, discursivas e cognitivas,
reguladoras e controladoras da produgao, construgcdo e processamento de textos escritos
ou orais em contextos naturais de uso”.

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A VARIAGAO LINGUISTICA

Para Wikipédia,
variagao linguistica € o movimento comum e natural de uma lingua, que varia
principalmente por fatores histéricos e culturais. Modo pelo qual ela se usa,
sistematica e coerentemente, de acordo com o contexto histérico, geografico
e sociocultural no qual os falantes dessa lingua se manifestam verbalmente.
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No entanto a variagao linguistica € um fenbmeno que acontece com a lingua e
pode ser compreendida por intermédio das variagoes histéricas e regionais. Em um
mesmo pais, regido ou localidade, com um unico idioma oficial, a lingua pode sofrer
diversas alteragdes feitas por seus falantes.

Figura 5 Variagao Linguistica (indagacéo)

-

D-qug €. ...

&

Variacdo linguistica?

Fonte: Imagem retirada da internet.

Ressalto os tipos e exemplos de variagoées linguisticas:

Variagao geografica ou diatépica. Esta relacionada com o local em
que é desenvolvida, tal como as variagoes entre o portugués do Brasil e de Portugal,
chamadas de regionalismo. ...

Variagao historica ou diacrénica. ...

Variagao social ou diastratica.

Figura 6 Marcas de Variacao Linguistica

Fonte: Imagem retirada da internet.

No nosso pais, por exemplo, essas variantes sao percebidas nos diversos dialetos
existentes como o mineiro, carioca, gaucho, baiano, pernambucano, sulista, paulistano etc.
vale salientar que existe comunidade que possui signos/ expressdo especifica da

comunidade, ou grupos. O sistema de linguas € formado por um
conjunto de variantes que podem ser socioculturais, estilisticos,
regionais, etarios e ocupacionais.

METODOLOGIA

A presente pesquisa € do tipo descritivo, de carater interpretativo e o classificasse
como de natureza qualitativa. Ela é considerada qualitativa, uma vez que privilegia a
interpretacédo dos dados, bem como, em espago da mensuracio, de acordo com Strauss e
Anselm (2008, p. 23): “com termo ‘pesquisa qualitativa’ queremos afirmar que qualquer tipo
de pesquisa que produza resultados nao alcangados através de procedimentos estatisticos
do de outros meios de quantificagao”.
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Sendo assim, seguimos o paradigma interpretativista, para alcangar nossos
objetivos, realizamos uma entrevista online no grupo do WhatsApp dos participantes da
pesquisa sobre AL. Cabe salientar que ndo houve intervencado dos pesquisadores no
processo, haja em vista que se trata de uma pesquisa descritivo- interpretativa. Com
relagdo aos sujeitos da pesquisa foram académicos do curso de LETRAS do IFAL,
académica do curso de PEDAGOGIA da faculdade ARAGUAIA e docente com larga
experiéncia na rede municipal licenciada pela Universidade Estadual de Alagoas UNEAL

No que se refere a coleta de dados, essa se deu através de uma entrevista online
no grupo WhatsApp do componente curricular pratica de ensino de LP. Os dados foram
coletados através de perguntas abertas com o corpus da pesquisa, gravagédo em audio e
transmissao do planejamento e execugao e avaliagao das aulas online e anotagdes de
campos durante as pesquisas online.

REFLEXAO DOS RESULTADOS.

Os resultados a essa metodologia, as Diretrizes Curriculares orientam a AL, a qual
tem como eixo a possibilidade que o sujeito compreenda as fungbes dos elementos
gramaticais em contextos de esfera sociocomunicativos reais. Observa-se as impressdes
dos alunos, diante da entrevista online com 6 perguntas sobre a AL.

As perguntas que constam nessa entrevista sdo: 1- Ja percebeu que com o passar
do tempo a o modo de falar vai mudando/evoluindo? 2- Vocé ja ouviu fala de sobre variagao
linguistica, ja aprendeu sobre isso na escola? 3- Consegue percebe que em diferentes
regides do Brasil o dialeto (girias/sotaque) mudam? 4- Vocé ja percebeu na sua familia
expressodes, palavras ou “girias” diferentes da que vocé usa, mas que significam a mesma
coisa? 5- Com quem vocé aprendeu as “girias” e expressdes que vocé usa no dia a dia? O
total dos 30 participantes responderam da seguinte forma.

Grafico 1 Percepgéo global Grafico 2 Contato com a Grafico 3 percepgdes da
dos individuos sobre a analise analise linguistica na escola variagdo linguistica no Brasil
linguistica
PERCEPGAO GLOBAL DA CONTATO NA ESCOLA REGIOES DO BRASIL

LINGUAGEM
100 52

100

50 50
50
Am :
. o ]
1- Ja percebeu que com o passar do tempo 2- Vocé ja ouviu fala de sobre variagao 3- Consegue percebe que em diferentes regides
a 0 modo de falar vai mudando/evoluindo? linguistica, ja aprendeu sobre isso na escola? do Brasil o dialeto (girias/sotaque) mudam?

HNso M Sim B Nao HSim M Nzo M sim
Fonte: produzido pelos Fonte: produzido pelos autores Fonte: produzido pelos
autores autores

Observando os graficos acima, € de facil compreensao que a nogao de variagao
linguistica esta relativamente longe da percepg¢ao dos participantes da pesquisa. Muito se
da pela falta de conhecimento a cerca desse assunto. Como supracitado no grafico 2
“Contato com a analise linguistica na escola”, apenas 9% dos participantes afirmam ter tido
contato com a tematica na escola. Indicio de que as metodologias usadas nao abrangiam
esse tema, mas focalizavam em partes do material didatico e outras estratégias que n&o
privilegiavam a AL.
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Outro fator representado no grafico, que demostra a falta de intimidade em
reconhecer os outros dialetos do pais, é o favorecimento da midia a apenas uma variagao.
O dialeto carioca, originario do Rio de Janeiro, € mais disseminado pela midia do que os
outros dialetos, ja que aquele é visto como o dialeto que a elite usa. Disseminando, mesmo
que indiretamente, a ideia de que o “falar carioca” é naturalmente certo e, portanto, quem
nao o tem, precisa moldar sua fala a ele.

Grafico 4 Dialeto familiar Grafico 5 Contato com dialeto

DIALETO FAMILIAR Transigao do dialeto local

54 60

52 40 .
50 20
[

48
- 5- Com quem vocé aprendeu as “girias” e
46 expressdes que vocé usa no dia a dia?
4- Vocé ja percebeu na sua familia expressoes,
palavras ou “girias” diferentes da que vocé usa, M Familiares
mas que significam a mesma coisa?
B Amigos/colegas
BNz WS
Nao Sim Midia e personalidades famosas
Fonte: produzido pelos Fonte: produzido pelos
autores autores

Inexoravelmente, a aprendizagem do dialeto local é absorvida pelos individuos por
meio de familiares, amigos e até mesmo algumas midias, que hoje em dia tém disseminado
cada vez mais a cultura do outro. Dessa forma, nao sé os costumes de outras localidades
brasileiras s&o transmitidos, como as variantes, dialetos e maneirismos socioculturais,
estilisticos, regionais, etarios e ocupacionais e de género. Logo percebe-se que o contato
com as variagdes do territorio brasileiro esta sendo realizado, e a comunidade, as redes
sociais e midias de varios tipos tem uma grande contribuicdo com isso, mas que 0s
individuos n&o tém a consciéncia explicita sobre esse fenbmeno.

(ALGUNS) APONTAMENTOS FINAIS

Diante do objeto investigado e analise de dados, demonstra que na questao textual
a BNCC, as visdes de continuidade entre a segunda e terceira versdo do documento trata
de elementos de reiteracdo e parafrase. E nos revela que o significativo maior é a
epistemologia. Mesma tendo em vista com tal estudos diplomados na area, e conceitos
defendido pela sociedade cientifica.

Vale salientar, a importancia em destacar que o texto deve ser compreendido como
ferramenta que vogue o ensino das fungdes gramaticais. Nessa perspectiva, fica claro a
necessidade do (a) educador (a) analisar as implementagbes, adequando-as e
complementando-as em seu espaco educativo.

Logo, A insergdo do tema no cotidiano escolar, permite que os individuos se
apoderem da LM, permitindo-os ter controle total do uso na fala e escrita em niveis mais
complexos. Projetando suas impressdées do mundo, com o controle ativo de seu instrumento
de interagao social, abrindo espaco para uma atuagao mais autdbnoma, ponderada e
resoluta na comunidade que pertence.
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RESUMO

Este estudo propés discutir o contexto histérico e a vida académica e profissional de Lev
Semionovitch Vigotski. Assim, atendendo o proposto, procuramos responder a seguinte
pergunta: quais os aspectos importantes do contexto vivido por Vigotski que influenciaram
sua vida profissional? Para tanto, realizamos uma pesquisa teodrico/bibliografica, de
natureza qualitativa fundamentada na Psicologia Histérico-Cultural. Como resultados,
identificamos que a revolugao russa de 1917 foi o fato histérico de maior importancia na
época vivida por Vigotski. Bem como, a educagao judaica, o trabalho como professor, o
interesse pelo desenvolvimento do psiquismo humano, a proibi¢do da publicagdo das suas
obras durante o governo de Stalin, a tuberculose que impediu a continuidade de suas
pesquisas, foram aspectos de grande influéncia na vida e na obra do autor russo.

Palavras-chave: Vigotski; contexto histérico; vida académica e profissional;
INTRODUGAO

Este trabalho teve como objetivo discorrer sobre o contexto vivido por Lev
Semionovitch Vigotski (1896-1934), nas décadas de 20 e 30, e elementos importantes
desse periodo que influenciaram sua vida e consequentemente sua obra.

Metodologicamente trata-se de um estudo tedrico/bibliografico de abordagem
qualitativa. A pesquisa bibliografica segundo Marconi e Lakatos (2010) “ndo € mera
repeticao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um
tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (MARCONI;
LAKATOS, 2010, p. 183).

A abordagem qualitativa de acordo com Flick (2009), “dirige-se a analise de casos
concretos em suas peculiaridades locais e temporais, partindo das expressdes e atividades
das pessoas em seus contextos locais” (FLICK, 2009, p. 37). Se caracteriza por aproximar
0 pesquisador do objeto de estudo e por possibilitar a analise de situagdes subjetivas que
nao podem ser mensuradas em laboratérios e por calculos matematicos.
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O referencial tedrico norteador é a Psicologia Histérico-Cultural, que Vigotski, ao
construi-la, a fundamentou no materialismo historico-dialético, bem como em suas
categorias de analise, o saber, o trabalho, a mediagdo, a dialética, a historicidade,
abordando o fenbmeno em estudo na sua totalidade de modo cientifico. Vigotski classifica
o trabalho como elemento mediador que articula as relagdes entre os fendmenos, entre os
elementos que os cercam, mediando por meio de instrumentos fisicos, tais como as
ferramentas de trabalho, materiais externos ao sujeito e instrumentos psicolégicos como a
fala, o desenvolvimento de agdes como o pensamento, o raciocinio, a atencao, a vontade,
que passam a ser conscientemente controladas.

Gil (2010) menciona que o materialismo historico-dialético tem uma concepgéo
dialética hegeliana de natureza idealista, a qual foi apresentada, por Karl Marx e Frederich
Engels, bases materialistas, admitindo-se a hegemonia entre matéria e ideias.

Nesse sentido, a dialética fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e
totalizante da realidade, considerando os fatos sociais a partir das influéncias politicas,
econdmicas, culturais etc. e privilegiando abordagens qualitativas em vez de quantitativas.

Quanto ao aspecto da historicidade, para Gil (2010),

[...] quando, pois, um pesquisador adota o quadro de referéncia do
materialismo histérico, passa a enfatizar a dimensao histérica dos processos
sociais. A partir da identificacdo do modo de produgcdao em determinada
sociedade e de sua relagdo com as superestruturas (politicas, juridicas, etc.)
€ que ele procede a interpretagdo dos fendmenos observados. (GIL, 2010, p.
22-23).

O fato de adotarmos a Psicologia Historico-Cultural como principio condutor,
justifica-se por entendermos que esse referencial trata o ser humano na sua singularidade,
considerando o contexto historico, social e cultural em que se encontra inserido. Estabelece
um entrelagamento permanente e continuo entre o bioldgico, o social e o cultural ao afirmar
que 0s seres vivos e 0 meio ndo podem ser vistos em separado, mas em constantes
interagdes. Para além de qualquer alteragdo organica, é a partir das interagbes sociais
estabelecidas com o outro e com o meio, que o sujeito, influenciado pelos aspectos
vivenciados em sua histéria, educacado e cultura, pode romper com seu determinismo
biologico. Assim, nessa perspectiva tedrica os processos psicolégicos desenvolvem-se no
ambito das relagdes socialmente mediadas, na sua totalidade e em processo de
desenvolvimento continuo e ndo acabado. A mediagao que ocorre nessas relagdes e com
a natureza promove o desenvolvimento do ser humano.

Assim, Vigotski ao desenvolver estudos sobre como a psique se desenvolve em
criangas sem deficiéncia, foi além e priorizou estudos na area da Defectologia’, na defesa
de que no desenvolvimento das criancas com deficiéncia deve-se investir em suas
possibilidades e ndo na incapacidade, nas limitagdes. Enfatiza a superacao das dificuldades
geradas pela deficiéncia por meio das relagbes sociais, da interagdo com o meio, com
familiares e amigos.

CONTEXTO HISTORICO DE VIGOTSKI

Lev Semionovitch Vigotski viveu por apenas 37 anos. Foi o segundo de oito filhos de
um casal judeu que vivia na Russia, no inicio do século XX. Sua trajetéria de vida iniciou

1 Defectologia - esse termo, que sera aprofundado posteriormente, significava o estudo
das deficiéncias e foi usado por Vigotski em suas pesquisas.
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aos 17 dias do més de novembro, de 1896, e terminou em 11 de junho, de 1934, por conta
de uma doenga muito comum naquela época, a tuberculose.

Dos acontecimentos que marcaram sua vida profissional, destacam-se as pesquisas
cientificas no campo da Psicologia e Pedagogia, no que se refere aos estudos da
consciéncia humana e do desenvolvimento do psiquismo. Dos fatos histéricos ocorridos
entre as datas de seu nascimento e de morte, o que melhor retrata o cenario em que
Vigotski viveu foi a Revolugdo Russa, o marco da construgédo de um Estado e de uma
sociedade socialista na Russia, um processo do qual Vigotski participou com grande afinco.

A forma de governo da época tinha caracteristicas arcaicas e autocraticas, na qual
o imperador governava de forma absoluta. Lenine (1984) conta que, durante muitos anos
do periodo imperial, os camponeses eram obrigados a trabalhar como servos do império,
suas terras tinham demarcagdes incorretas, as quais eram aceitas sob ameaca de castigos
fisicos e morte.

Em 1861 e em 1905, ocorreram tentativas de revolugdo do povo russo, que se
caracterizaram por uma guerra contra o imperialismo do século XX e uma tentativa de
tomada de poder pela burguesia. Esse fato alavancou o processo de industrializagdo no
pais russo, promovendo o seu crescimento econdmico, a migracao de trabalhadores do
campo para as cidades e a formagao de varios e diferentes grupos sociais, dentre os quais
empresarios e operarios.

Nesse periodo, ocorriam protestos e greves nas cidades e industrias reivindicando
reformas politicas e melhores condi¢gbes de trabalho. Como destacou Lenine (1984), “[...]
decorrendo da propria esséncia da sociedade capitalista, as greves significam o comego da
luta da classe operaria contra este sistema de sociedade” (LENINE, 1984, p. 22). Assim,
para o autor, “Em todos os paises foram na verdade as greves que ensinaram gradualmente
a classe operaria a lutar contra os governos pelos direitos dos operarios e pelos direitos de
todo o povo” (LENINE, 1984, p. 26). Clandestinamente, foram formados varios partidos
politicos e organizagdes ligadas ao Comunismo.

Em meio as tentativas de revolugdo, o governo imperial do czar Nicolau Il tinha
apenas a preocupacao de expandir seu territdrio e, por esse motivo, entrou em guerra com
o Japéo pela posse da Coreia. Com o acordo de paz imposto pela Alemanha, a Russia
perdeu a guerra e entrou numa grande crise econémica.

Esse fato desencadeou a ocorréncia com maior frequéncia de muitas revoltas por
parte da populagao, e, em decorréncia da pressao exercida pelo povo, o império czarista
adotou reformas politicas que supostamente formariam uma monarquia constitucional, o
Parlamento Russo, com as decisdes ainda centralizadas sob o poder do czar. Tais
condigdes representaram mais uma revolugao burguesa do que proletaria, pois o governo
burgués estava aliado ao imperador e falsamente oferecia a proposta de paz, pdo e
liberdade, almejada pela populagao pobre.

Diante de tal situagdo, o povo precisava sobreviver e 0 que se via era 0 aumento da
fome e do desemprego, fatos esses que deram inicio, em 1917, a uma nova e intensa crise
na Russia, caracterizada pela falta de abastecimento de alimentos. A insatisfagdo do povo,
dos camponeses e dos operarios, gerou um maior numero de manifestagdes, de greves e
de protestos, e com isso 0 massacre de muitos civis. A populagdo, por meio da revolugao,
conseguiu derrubar o império e o czar Nicolau Il se viu obrigado a renunciar. O Parlamento
criou, assim, um governo provisorio que iniciou uma tentativa de organizagao da sociedade
russa. Nao obstante, a divergéncia de interesses entre a burguesia, o proletariado e o
campesinato “conduziu a radicalizagao das posigdes proletarias revolucionarias” (TULESKI,
2000, p. 51) e, assim, os camponeses, 0s soldados e o proletariado derrubaram o governo
provisorio, instaurando um governo forte.

Segundo Prestes (2010), a revolugédo de 1917 terminou com a instalagao do poder
dos Sovietes na Russia e a formacdo de uma intelectualidade munida das ideias
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revolucionarias de Marx, cujo intuito foi organizar um partido politico atuante e com
liderangas das classes trabalhadoras. A sociedade russa estava submersa em um mundo
de contradigbes que trouxeram ao pais grandes desafios politicos, econémicos, culturais e
sociais. O panorama social era de populagdo analfabeta, milhdes de criangas 6rfas nas
ruas, problemas econdmicos e muita destruicdo. (PRESTES, 2010).

Como aponta Tuleski (2000), o motivo da revolug&o russa foi a luta entre as classes
sociais, mas, mesmo apos a revolucdo, as contradicdes existentes entre as classes se
mantiveram implicitamente nas relagdes sociais. As relagdes burguesas pos-revolugéo se
apresentavam na forma de divisdo do trabalho intelectual e manual e em elementos do
capitalismo, tais como salario, lucro e moeda. Por isso, a educacido soviética, nesse
contexto, precisou assumir um importante papel na formacao de uma concepgao de homem
comunista, para combater as tendéncias burguesas que ganhavam forgca nas relagdes
sociais.

Com base nos principios do regime socialista, logo apos a revolugao de 1917 foram
feitas varias tentativas de pensar a formagao de um novo homem. Como destaca Prestes
(2010),

Refletindo os interesses das massas trabalhadoras e as necessidades da
nova sociedade, a pedagogia soviética contrapds os principios da pedagogia
burguesa as ideias de vanguarda da humanidade: humanismo, coletivismo,
internacionalismo, democratismo, respeito a personalidade do individuo, a
agao conjunta da educagédo com o trabalho produtivo e o desenvolvimento
integral das criangas e dos adolescentes como membros da sociedade.
(PRESTES, 2010, p. 29).

A demanda de educacéao das criangas iniciou o processo de aprendizagem pela pré-
escola, e as decisbdes quanto ao processo de ensino, ficaram a cargo do Comissariado do
Povo para Instrucdo. Aos intelectuais que ficaram no pais coube a missao de contribuir para
a criagao de um novo sistema de instru¢do e novos modos de pensar a ciéncia.

VIDA ACADEMICA E PROFISSIONAL

Ao analisarmos a vida de Vigotski, no que diz respeito ao contexto familiar em que
vivia constatamos que sua familia tinha boa condi¢éo financeira e, por isso, condi¢cdes de
proporcionar uma educacgao de qualidade, dispondo de significativa biblioteca em casa.

Era o segundo de oito filhos e todos foram educados em um sistema tradicional
judaico, com tutores particulares. O povo judeu vivia separado dos demais cristdos, em
territorios de assentamento, vivendo de acordo com suas préprias instituicées juridicas. A
educacado das criangas e jovens era realizada por membros da propria comunidade
preparados para exercer essa atividade. Ndo era realizada em escolas comuns, e 0s
conteudos escolares eram complementados pelo ensino da Tora, ou seja, o ensino das
Escrituras Sagradas, além do ensino da lingua, dos costumes e dos habitos proprios dos
judeus.

Em 1907, aos 11 anos, apos Vigotski ser aprovado em exames para validar seus
estudos até a 52 série, ele cursou os demais anos do ensino basico, da 62 a 92 série, e a
escola secundaria, na cidade de Gomel. Acreditamos que o autor ndo tenha frequentado
escolas publicas, pois foi o movimento revolucionario que priorizou uma educagao para
todos, até 1917, a educagao era um privilégio da burguesia e controlada pela igreja.

Prestes (2010) relata que Vigotski graduou-se na escola secundaria, em 1913, com
17 anos, e, por ser bom aluno, foi condecorado com uma medalha de ouro a qual lhe
garantia o acesso a universidade. De acordo com Scalcon (2002), naquela época, o
governo determinava um limite de vagas para o ingresso de judeus na Universidade, e a
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condecoracao era a forma de fazer tal selecdo. Entretanto, no periodo de seus exames de
ingresso, a lei que Ihe permitiu tal direito foi alterada, e ele teve que concorrer a vaga
universitaria por sorteio, conseguindo, desse modo, ingressar na Universidade de Moscou.

Sua escolha profissional teve influéncia da origem judaica. Entre as opgdes
disponiveis para estudo, contava com as disciplinas de Historia e Filosofia, as quais lhe
conferiam a profissdo de professor de escola secundaria. Como judeus n&o podiam assumir
cargos publicos, as possibilidades mais atraentes para cursar eram Direito e Medicina, pois,
como advogado, podia morar fora do territério de assentamento, e a Medicina Ihe garantia
um futuro modesto.

Por insisténcia dos pais iniciou o curso de Medicina, em 1913, com 17 anos, mas
logo se transferiu para a Faculdade de Direito da Universidade Imperial de Moscou;
simultaneamente, ingressou no Departamento académico da Faculdade de Historia e
Filosofia da Universidade Popular Chaniavski, ambiente com o qual se identificou e que lhe
proporcionou conhecer mentes brilhantes de cientistas e pesquisadores da época.

Os primeiros estudos de Vigotski encontram-se neste trabalho de final de graduagao,
do qual mais tarde foram extraidas partes para a publicacédo do seu livro Psicologia da Arte
(VIGOTSKI, 1925). A realizagdo desse trabalho gera divergéncias quanto a formagao
académica do autor, no que se refere a obteng¢ado do titulo de Doutor em Psicologia. De
acordo com o levantamento que realizamos sobre a veracidade de tal informacao, ele nao
tinha o titulo de doutor.

Durante a Universidade, manteve seu interesse por Literatura e Arte. Ao final da
graduagéo, no ano de 1916, concluiu a produgao de um importante estudo sobre a tragédia
de Hamlet, Principe da Dinamarca (1599-1602). O gosto pelo livro de Shakespeare foi
identificado desde cedo, tendo o autor inclusive interpretado o personagem em pecas
teatrais e levado o livro consigo para o hospital, onde veio a falecer em 1934.

Van Der Veer e Valsiner (2009) contam que foi durante a Universidade que se
intensificou o interesse de Vigotski por problemas relacionados a Psicologia e a Pedagogia,
época em que se dedicou ao estudo da literatura disponivel sobre Psicologia, revelando
seu interesse por estudos sobre a mente.

Vigotski ndo cursou Psicologia, formou-se nas faculdades de Direito, Historia e
Filosofia, em 1917, periodo que coincidiu com a vitdria da Revolugcdo Russa, tomada de
poder pelos sovietes e com seu retorno de Moscou para Gomel. E a partir desse retorno a
cidade natal que sua vida profissional adquire maiores proporgoes.

Lecionou para criangas e adolescentes as disciplinas de Literatura, Ldgica,
Psicologia, Estética, Teoria da Arte e Filosofia, em escolas de 1° e 2° graus, escolas
técnicas, profissionalizantes e em cursos de formacao de trabalhadores para a educacéao
pré-escolar. Além disso, no periodo entre 1917 e 1924, envolveu-se em diversas outras
atividades, sendo considerado um membro da sociedade com grande destaque na vida
cultural de Gomel e cidades vizinhas.

O interesse pela Psicologia, apesar de ter surgido na graduacgao, se intensificou a
partir de 1917, com a organizagdo do Gabinete de Psicologia na Escola Técnica de
Pedagogia, em Gomel, o qual propiciou a realizagao de atividades cientificas de pesquisa
voltadas a Pedagogia e a Psicologia experimental, proporcionando a comprovagao de suas
proposi¢coes tedricas, com dados que fundamentaram seus trabalhos, inclusive os
apresentados no 2° Congresso Russo de Neuropsicologia, em Petrogrado, em 1924. Como
pontuam Van Der Veer e Valsiner (2009),

Vygotsky, ao que se conta, teria argumentado de forma ousada e persuasiva
que os psicologos deveriam estudar a consciéncia, uma proposta que estava
em total contradicdo com as ideias predominantes na época. (VAN DER
VEER; VALSINER, 2009, p. 51).
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A divulgagao, nesse Congresso, dos estudos que realizou sobre a mente humana
levaram Vigotski a trabalhar no Instituto de Psicologia Experimental de Moscou, onde
efetivou sua carreira como cientista. Em Moscou, assumiu, em 1924, o cargo de
pesquisador no Instituto ao lado de Alexander Romanovich Luria, um de seus
colaboradores. Luria era graduado em Medicina com especializagdo em Neurocirurgia e
auxiliou Vigotski nos estudos experimentais sobre a defectologia, na tentativa de
compreender o desenvolvimento da consciéncia humana no aspecto da filogénese, o
estudo da evolugdo da consciéncia desde sua origem, os aspectos genéticos da espécie
humana. Outro importante colaborador foi Alexei Nikolaievich Leontiev, pesquisador do
campo das ciéncias sociais que se dedicou a estudar o desenvolvimento do psiquismo na
crianga, reacgbes afetivas, desenvolvimento ontogenético do psiquismo, questdes
relacionadas a Pedagogia, cultura e problemas de personalidade.

Os trés compunham o grupo que ficou conhecido por Troika, que significa “trio”, um
termo que designa uma alianga sempre composta por trés unidades, trés membros e ficou
mundialmente conhecido na época do stalinismo na Unido Soviética. Van Der Veer e
Valsiner (2009) alegam que tal alianga € um mito. “Historicamente falando, a principio nao
havia nenhuma troika” (VAN DER VEER; VALSINER, 2009, p. 204). Segundo esses
autores, a partir do momento que Vigotski foi trabalhar no instituto em Moscou (1924), ainda
levou de quatro a cinco anos para que ele e Luria comegassem a realizar pesquisas em
conjunto.

Van Der Veer e Valsiner (2009) afirmam que Luria tinha seu pensamento
profundamente influenciado pela teoria freudiana, a qual era duramente criticada por
Vigotski. Além disso, o perfil dos dois pesquisadores era diferente; enquanto Luria expunha
suas ideias de forma clara e didatica, Vigotski nao tinha preocupagdo em fazer referéncia
as suas fontes. Quanto a Leontiev, esse teve uma participagdo menos intensa na vida de
Vigotski. Na época nao havia registros de publicagcbes em coautoria com Vigotski, e ele
nunca apareceu como cofundador da teoria Historico-Cultural. Nas mencgdes feitas pelos
criticos com relagao a teoria, ressaltavam-se apenas os nomes de Vigotski e Luria.

Segundo Prestes (2010), a Troika era um grupo de estudos para o qual Vigotski foi
convidado a participar, e ja existia quando ele foi trabalhar no instituto em Moscou. A autora
inclusive cita Luria falando da alegria dele e de Leontiev quando Vigotski aceitou o convite
para participar do grupo, em 1924. Ela comenta que pouco se sabe sobre a participagao de
Leontiev na divulgacdo das obras de Vigotski apos o periodo de censura que essas
sofreram; entretanto, Prestes (2010) ressalta que o trabalho de Leontiev junto a Vigotski,
apesar de receber criticas, foi de importancia imensuravel para a teoria Historico-Cultural,
bem como o compromisso do pesquisador com a Troika e posteriormente com a Piatiorka?.

Em 1934, devido as perseguigdes sofridas na época do stalinismo e ao fechamento
da Academia de Educagcdo Comunista em Moscou, onde o grupo de pesquisa liderado por
Vigotski se encontrava, a Troika foi desfeita. No entanto, seus integrantes ja haviam
recebido convites para integrarem o Instituto Ucraniano de Psiconeurologia. A partir de
entdo, o grupo de estudiosos passou a ser composto por oito pessoas, e Leontiev teve
tempo para desenvolver um trabalho independente da teoria de seu mestre.

Segundo Van Der Veer e Valsiner (2009), foi no Instituto em Moscou que Vigotski
aprofundou os seus estudos na area da Psicologia, realizando pesquisas sobre disturbios
de aprendizagem e linguagem, diferengas culturais e o pensamento e principalmente,
problemas que envolvem a defectologia. “O termo “defectologia” era tradicionalmente
usado para a ciéncia que estudava criangas com varios tipos de problemas (“defeitos”)
mentais e fisicos.” (VAN DER VEER; VALSINER, 2009, p. 73).

2 Piatiorka significa um grupo de cinco pessoas.

T
FORMAGAO DOCENTE, POLITICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO
CONTEMPORANEA 72



Para Prestes (2010), o interesse de Vigotski por problemas do campo da defectologia
se tornou evidente em 1924, durante uma apresentacéo no Il Congresso do SPON, no qual
o referido autor ficou conhecido pela profundeza tedrica e pratica das pesquisas nessa area
de estudo. Embora haja o trabalho pratico, em sua obra ndo ha registros que apresentam
uma descricado clara quanto aos experimentos realizados, por isso, a énfase do estudo é
dada a natureza tedrica da pesquisa.

Com base no contexto historico vivido por Vigotski, em 1920, apds cuidar do irmao
mais novo, que também faleceu de tuberculose, foi a vez de Vigotski contrair e apresentar
pela primeira vez os sintomas da doenca. Recuperou-se da primeira crise, mas a doenga o
atormentou até o fim de sua vida.

Em 1924, casou-se com Roza Smekhova e mudou-se para Moscou onde tiveram
duas filhas; Guita nasceu em 1925 e Assia em 1930. Vigotski vivia com sua mulher e suas
filhas, inicialmente, no porao do instituto no qual trabalhava; posteriormente, mudou-se para
um quarto de apartamento superlotado, situagdo em que viviam muitos de seus
compatriotas. Seu sustento vinha de excessivos trabalhos editoriais, pesada carga horaria
de aulas e muitas viagens entre Moscou, Leningrado e Kharkov.

Em meio a vida agitada, tinha que lidar com recorrentes crises de tuberculose,
tratamentos exaustivos e dolorosos, operagdes planejadas e adiadas, além de periodos de
internamento em hospitais e sanatdrios. Ainda assim, encontrava formas de redigir seus
escritos e cartas aos companheiros de sua causa para o desenvolvimento de uma nova
ciéncia do homem.

Entre os estudos realizados por Vigotski destacam-se os trabalhos sobre Defecto y
compensacion (1924); Principios de educacién social del ninos sordomudos (1925); El
significado historico de la crisis de la Psicologia (1927); Anomalias en el desarollo cultural
del nino (1928); Historia del desarollo de las funciones psiquicas superiores (1931);
Pensamiento y lenguaje (1934)% , entre outros que enfatizam o desenvolvimento psiquico
do ser humano considerando suas caracteristicas biolégicas e enfatizando esse
desenvolvimento como produto histérico, social e cultural do ambiente no qual esta inserido.
Trata-se, portanto, de um homem ativo, que transforma sua realidade, que cria as condicdes
de sua existéncia. E por isso que Vigotski “via no trabalho humano e no uso de instrumentos
as vias pelas quais o homem transforma a natureza e a si proprio”. (ROSSETTO, 2009, p.
28).

RESULTADOS E CONCLUSOES

A vida académica e profissional de Vigotski no decorrer dos anos 20 e 30 foi
construida através de um pensamento e ideias revolucionarias sobre um novo modo de
pensar o processo de desenvolvimento do psiquismo humano, contribuindo dessa maneira
para um diferente modo de conceber o homem e suas multi determinagdes, aspectos estes
que influenciaram significativamente sua obra e encontram-se estreitamente vinculados a
época vivida pelo autor no periodo da revolugao russa de 1917.

A existéncia de equivocos, divergéncias, diferencas e informagdes incertas a
respeito de conceitos, de dados e datas, que constatamos ao nos debrugarmos no legado
que nos deixou, advém principalmente da traducao das suas obras em diferentes idiomas.
Suas obras em fungéo do carater revolucionario, ideologico e politico foram por um longo
periodo proibidas, e somente apds a morte de Stalin, em 1953, foi resgatado o nome de

3 Defeito e Compensacgao (1924); Principios da Educagao Social das Criangas Surdo-mudas (1925); O
significado Historico da Crise da Psicologia (1927); Anomalias no Desenvolvimento Cultural da Crianca
(1928); do Desenvolvimento das Fungdes Psiquicas Superiores (1931); Pensamento e Linguagem (1934),
tradugéo nossa.
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Vigotski na Psicologia Soviética, e assim publicado seus escritos na Russia e no exterior.
Muitas dessas publicagdes levaram em seu bojo a censura imposta pelo governo de Stalin.
Esse fato implicou no corte e na exclusdo, no momento da traducédo e da publicacdo de
muitas ideias e reflexbes marxistas defendidas pelo autor e importantes para a
compreensao do seu pensamento.

Ainda nesse contexto, deparamo-nos com polémicas e contradicbes que dizem
respeito a formacao académica do autor, como por exemplo a ter ou nao o titulo de doutor,
as diferentes areas e atuacgao, a criagado da Troika, e o trabalho de Leontiev e Luria junto a
Vigotski.

Entre inumeras contribuicbes no campo cientifico é possivel observar nos escritos
de Vigotski (1924, 1925, 1927, 1928, 1931, 1934), as criticas do autor as teorias que
concebem o sujeito pautando-se somente no aspecto biolégico do desenvolvimento;
enfatiza a importancia dada a complexidade do comportamento e da psique humana,
revelando sua natureza, sua estrutura e suas fungdes. A importancia da palavra como
instrumento no processo de internalizardo da cultura e do social, explicando como as
funcbes psicologicas superiores, por meio das mediagbes, atuam no processo de
constituicdo da consciéncia e na formagao do pensamento humano. Assim como, suas
investigacbes sobre como ocorre o processo da formagdo de conceitos que se inicia na
infancia e se efetiva na adolescéncia; expbs aspectos relacionados ao defeito
primario/biolégico e secundario/social, explicando o que é e como ocorre 0 mecanismo de
compensacgao, a importancia do coletivo e do social para a superacao da deficiéncia, entre
outros.

Portanto, embora tenha falecido prematuramente, aos 37 anos de idade, em funcéo
da tuberculose, Vigotski deixou um grande legado para o campo da Pedagogia e da
Psicologia, realizando estudos e pesquisas que tinham como objetivo a formagédo de um
novo homem, com uma educagao que rompia com os preceitos do capitalismo visando
formar um homem socialista. Buscava construir uma sociedade igualitaria, com uma
educacdo que deixava de ser privilégio de poucos para ser direito de todos, e que refletia
os interesses das massas trabalhadoras e as necessidades da nova sociedade.
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RESUMO

Este artigo faz uma reflex&o critica sobre as dificuldades docentes no ensino superior frente
a pandemia de covid-19. Para isto, se baseia no referencial tedrico da pedagogia histérico-
critica, que busca questionar a situagdo educacional brasileira nas praticas de ensino.
Gestores das universidades, diante emergéncia de saude publica global causada pela
pandemia, tiveram que aderir as normas preconizadas pelo Ministério da Educagao, que
autoriza, excepcionalmente, a substituicdo das disciplinas presenciais por aulas a distancia.
Para dar continuidade ao ano letivo, docentes de ensino superior estao sendo demandados,
de forma abrupta e sem grandes incentivos por parte das instituicbes de ensino, a pensar
sobre alternativas de ensino remoto. Neste cenario, quais os desafios e oportunidades que
os docentes do ensino superior encontraram no processo de “producdo” do ensino a
distancia? Considera-se importante o envolvimento dos gestores para que se repensem as
capacitagdes aos docentes para o uso das tecnologias para as aulas remotas. Destaca-se,
também, a evidente necessidade de politicas publicas educacionais que visem ampliar a
oferta de ensino hibrido (presencial e a distancia) no pés-pandemia, como forma de tornar
0 processo de ensino mais democratico, inclusivo e flexivel.

Palavras-chave: Educacdo superior; Educacado profissional; Pandemia covid-19;
Educacgao a distancia

INTRODUCAO

A pandemia de covid-19 é uma emergéncia de saude publica global. O novo
coronavirus (SARS-CoV-2), virus identificado como causador do surto da doenga, foi
detectado pela primeira vez em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan, na China. Desde
entdo, ja causou infecgdo em mais de 135 milhdes de pessoas no mundo, com mais de
2,92 milhdes obitos. A Organizagdo Mundial de Saude (OMS) esteve acompanhando a
evolucdo da doenca desde o inicio dos casos e em 11/03/2020 foi declarado o estado de
pandemia de covid-19, termo usado para descrever uma situagao infecciosa que ameacga
simultaneamente muitas pessoas ao redor do mundo.

De acordo com Freitas, Napimoga e Donalisio (2020), ndo existe muita clareza sobre
varios aspectos epidemiolégicos dessa doenga, que se espalhou rapidamente pelo mundo.
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Mas ja se sabe uma forma de combaté-la: testagem em massa e isolamento de, pelo
menos, 80% dos contaminados. Segundo Santos (2020), os grupos dos paises do Sul
enfrentardo um surto da pandemia mais discriminatorio e dificil, uma vez que estes
padecem de uma vulnerabilidade que vem antes da quarentena e que se agrava com ela.

O primeiro caso brasileiro confirmado ocorreu em 26 de fevereiro de 2020, sendo,
também, o primeiro resultado positivo da América Latina. Segundo dados do Ministério da
Saude foi um caso importado, vindo através de um homem de 60 anos, morador de Sao
Paulo, que retornou de uma viagem da Italia. Apos essa confirmagdo, os numeros sé
cresceram, alcangando todas as regides do pais. A transmissdo comunitaria do novo
coronavirus em todo o territorio nacional € reconhecida em 20 de margo de 2020 por meio
da Portaria GM/MS n.° 454/2020 (BRASIL, 2020a).

Com os numeros de casos confirmados no Brasil, 0 entdo ministro da saude — Luiz
Henrique Mandeta, que esteve a frente da pasta até 16 de abril de 2020 — sugeriu, tendo
como base as recomendacdes da OMS, que os estados adotassem a suspensao das aulas
em todo pais como medida de prevencdo. Neste contexto, uma medida de seguranca
adotada pela Secretaria de Educacao do Estado de S&ao Paulo foi a suspenséo das aulas
presenciais a partir da publicacdo do Decreto n? 64.864 de 16/03/2020 (SAO PAULO,
2020), elaborado com o propdsito de controlar e cortar a cadeia de transmiss&o do virus.
Desde o dia 23 de margo, estdo suspensas 100% das atividades presenciais no ambito da
educacgao estadual.

Segundo o artigo 205 da Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a educagao
€ um direito de todos e dever do estado e da familia, com a participacéo e colaboracéo da
sociedade, visando o desenvolvimento pleno, o preparo do sujeito para exercer a cidadania
e para o mercado de trabalho. Diante dessa relevancia, como modelo de enfrentamento ao
covid-19, foram publicadas legislagbes no Brasil que apresentam orientagcdes sobre as
possibilidades de retorno as atividades curriculares educativas em domicilio: a Portaria n°
343, de 17/3/2020, dispbe sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais enquanto durar a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus - covid-19 (BRASIL,
2020c); e o Conselho Nacional de Educacgédo redigiu uma proposta de parecer sobre
reorganizagcao dos calendarios escolares e realizagdo de atividades pedagdgicas nao
presenciais durante o periodo de pandemia do covid-19 (BRASIL, 2020d). De acordo com
Silva et al. (2020):

O cenario provocado pela pandemia fez com que os gestores das faculdades
e universidades tivessem que colocar em pratica as normativas preconizadas
pela Portaria n® 345/2020 do Ministério da Educagéao, que autoriza, em carater
excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por
aulas que utilizem meios e tecnologias de informagdo e comunicagéo, de
modo a dar continuidade ao semestre e, consequentemente, ao ano letivo.

Historicamente, no Brasil, a educacgéo a distancia emerge de uma necessidade de
atender as demandas da globalizagdo, que buscam preencher as lacunas de formagéao
inicial, continuada e, também, uma educacdo ndo formal encontrada na sociedade
contemporanea. Essa modalidade apresenta-se como uma alternativa de formacgao
profissional em um pais com grandes dimensdes geograficas e sérias desigualdades
regionais (JUNIOR, 2009).

Além disso, o mundo presencia atualmente uma nova forma de comportamento na
sociedade, de tal modo que as formas de viver, se relacionar e consumir estido impactadas,
bem como as estratégias de trabalho, sobretudo as do trabalho docente. Com a presenca
da enfermidade causada pelo coronavirus, o retorno a “vida normal” ndo tem data prevista
para ocorrer e, por isso, a vida social, econdmica e educacional estdo extremamente
afetadas. Neste momento, o processo de formacado superior parece desafiador, pois
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professores e alunos se viram obrigados a se adequarem a essa nova modalidade de
ensino-aprendizagem.

Docentes do ensino superior se viram diante da necessidade de substituir as aulas
presenciais por aulas a distancia, por meio de um processo de ensino online. Essa
“digitalizacdo do ensino”, acelerada pela pandemia de covid-19, trouxe a substituicao das
aulas presenciais e impds, de forma abrupta e sem grandes incentivos por parte das
instituicbes de ensino, um novo papel aos docentes. O atual contexto fez emergir a
necessidade de docentes qualificados para o uso de metodologias de ensino a distancia,
além de demandas relacionadas ao planejamento das atividades pedagdgicas online, ao
suporte técnico e ao acesso a softwares apropriados. Essas praticas relacionadas a
atividade docente remota merecem atencéo por parte dos gestores de ensino superior e
das politicas nacionais de educacdo. Em um estudo sobre os desafios de professores no
ensino a distancia, Furtado et al. (2018, p.7) identifica que os educadores ainda possuem
dificuldades na forma e na desenvoltura das dinamicas com os alunos no ambiente virtual.

A interrupcao das atividades previamente planejadas em aulas presenciais, as quais
associam atividades tedricas e praticas, gera impactos para docentes e discentes, em
especial, para aqueles que sao economicamente vulneraveis, o que pode acarretar em uma
grande evasdo de alunos das instituicdes de ensino superior. (UNESCO et tal, 2020). A
pratica docente esta destinada a dura tarefa de educar considerando as desigualdades do
acesso ao ensino remoto, imposta pelo atual cenario epidemiologico social brasileiro, diante
de dilemas existentes na educacéo superior anterior a crise pandémica (SANES et al,
2020). A crise provocada pela pandemia, somada a crise da acumulagéo do capital global,
impds ao docente do ensino superior desafios ainda maiores do que aqueles que vinha
enfrentando antes da crise sanitaria, relacionados as mas condi¢des de trabalho e a falta
de investimento em qualificagao.

Em meio a estas afligbes, surgem os seguintes questionamentos: o docente do
ensino superior esta apto a acompanhar as varias mudangas impostas pelo mercado de
trabalho atual? Quais sdo os desafios e as oportunidades que os docentes do ensino
superior encontraram no processo de “producido” do ensino a distancia?

METODOLOGIA

O caminho metodoldégico incluiu a contextualizagédo da pandemia de covid-19, os
seus reflexos na atuagdo dos docentes no ensino superior e uma reflexao critica sobre os
desafios e as oportunidades encontradas por estes profissionais.

O recorte do tema foi abordado assumindo-se como referencial tedérico a pedagogia
historico-critica. Nesta abordagem, o professor tem papel fundamental no ensino e na
aprendizagem de seus alunos, ensinando o conhecimento acumulado da humanidade e
desenvolvendo atuacao primordial quanto a conscientizagao dos estudantes em relacéo a
sociedade, com foco em uma sociedade justa e igualitaria, buscando contextualiza-los
historicamente na realidade mais ampla. A concepc¢éo tedrica dessa pedagogia é o
materialismo historico, ou seja, busca-se compreender a histéria a partir da determinagao
das condi¢cbes materiais da existéncia humana (SAVIANI, 2011). Essa pedagogia continua
fazendo o papel de outrora, de quando foi criada: a critica a situacédo educacional brasileira
e uma contraposi¢ao as pedagogias vigentes. Ela se coloca como critica principalmente de
duas tendéncias pedagdgicas principais: as pedagogias que se centram na teoria, nos
metodos de ensino e em conteudo e as que buscam maior foco nas praticas de
aprendizagem, em “como ensinar” (BARBOSA; FERNANDES, 2018).
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RESULTADOS

Como pode o professor universitario realizar seu trabalho distante do aluno?

Quem assiste a esta situagdo de fora do contexto escolar poderia considerar que
atender a essa demanda seja um labor facil e que para os profissionais da educagéao seria
muito simples resolver essa questao: bastaria utilizar as Tecnologias de Informacgéo e
Comunicagao (TIC) no sistema educacional, isto €, migrar do ensino presencial para o
ensino a distancia ou para a realizagao de atividades de ensino por meio digital. Afinal, o
elemento basico para que o “ensino a distancia” ocorra € a internet e hoje em dia “todo
mundo” tem acesso a este recurso. Tal avaliacdo, porém, é totalmente equivocada.

Ter acesso a internet ndo é garantir que professores do ensino superior que tém a
sua pratica docente, para formacao de um profissional, na modalidade presencial se tornem
docentes da modalidade remota ou a distancia. Estes docentes estdo sendo demandados
a pensar sobre alternativas para dar continuidade as atividades de ensino. Diante dos
desafios relacionados ao manuseio e uso das TIC na modalidade de Ensino a Distancia
(EaD), tiveram que criar novos planos de ensino remoto, planejar e aplicar atividades pds
aulas de modo a garantir que os discentes acessem o conteudo ministrado para que, ao
finalizar esse ano letivo, seja possivel garantir uma boa formagao de futuros profissionais.

No século 20, a Politica de Educagao Superior adotada no Brasil trouxe mudancas
para o trabalho docente no ensino superior. Essa pratica docente tem se configurado, cada
vez mais, em um professor de tempo parcial, que leciona em mais de uma instituicao e tem
um “fazer” repetitivo — o de “dar aulas” com foco na produtividade — somado a uma
sobrecarga de trabalho. Atualmente no Brasil, o trabalho docente no ensino superior vive
um periodo de mudangas, uma vez que as tarefas académicas, no que se referem ao tripé
qualidade de ensino, pesquisa e extensao, requerem do professor uma nova organizagao
do processo de trabalho, pautado na inovagao e no uso de tecnologias. Além das atividades
da pratica docente, os professores agora tém de se desdobrar também em reunides e
formagdes pedagogicas online, preparar material didatico escrito, gravar e editar
videoaulas, estar disponiveis aos alunos e dar-lhes assisténcia via plataformas ou grupos
de WhatsApp. E em que pese a necessidade de dar seguimento ao ano letivo, os docentes
ainda precisam se adaptar as suas rotinas de casa e dar conta de atividades domésticas,
visto que muitas vezes sua rede de apoio no ambiente domiciliar também segue a regra do
isolamento social posta pelo governo.

E claro que os professores ndo estavam preparados para essa modalidade de
ensino: muitos tiveram de participar de cursos rapidos para aprender a utilizar a tecnologia,
comprar um equipamento mais moderno ou mudar o plano de internet para conseguir
oferecer um trabalho de qualidade aos seus alunos. E esta experiéncia que estamos
vivenciando tem levado diversos profissionais da educag¢ao a reconhecer a necessidade de
atualizagcdes e da implantagcdo de processos de educagao permanente para o ensino
remoto.

Esse novo contexto, marcado por incertezas, fez com que os gestores repensassem
em estratégias pedagogicas e académicas de modo a preservar os principios da educacao,
suas diretrizes e leis, mas considerando a possibilidade da inclusdo de novas TIC e do uso
de plataformas digitais como aulas online ou ensino a distancia.

Além disso, o cenario atual evidencia a necessidade de politicas publicas
educacionais, visando ampliar a oferta do ensino hibrido (presencial e a distancia). Isto €,
o atual contexto coloca em pauta a institucionalizagdo do ensino hibrido como uma
demanda a ser atendida pelas instituicbes educacionais publicas e/ou privadas no pos-
pandemia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pandemia causada pelo covid-19 impbs, na sociedade contemporanea, a
necessidade urgente de desenvolvermos politicas publicas educacionais que visem a
igualdade educacional e a novas praticas pedagdgicas. E importante que os gestores
repensem capacitacdées em EaD e que instrumentalizem docentes do ensino superior para
0 uso das tecnologias no processo ensino-aprendizagem dos discentes. O professor possui
papel fundamental na relagdo com o aluno, ainda que se alterem os meios e circunstancias
de sua interacéao.

Além disso, sugere-se que sejam criados espacos virtuais compostos por equipes
multiprofissionais para que eles possam dividir suas angustias € minimizar o turbilhdo de
sentimentos que permeia suas vidas no contexto da pandemia. E com o ensino a distancia,
embora seja necessario um tempo de adaptacao as ferramentas tecnoldgicas e as formas
distintas de comunicagao, abre-se um leque de oportunidades. Oportunidades essas de
tornar o processo de ensino mais democratico, inclusivo e flexivel, de modo que o professor
possa se fazer presente em mais momentos na formacéo profissional, para muito além de
um espaco fisico e de horario restrito.
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RESUMO

Objetiva-se debrugar uma discussao tedrica dos processos formativos docentes, o qual
langa mao dos conteudos tedricos ao mesmo tempo em que considera os saberes praticos
do professorado. Discute-se 0 que é saber para posteriormente articular a praxis integrada
aos processos sociais, compreendendo que esta constitui-se como o espago e o tempo de
formagao continuada para os formadores, afinal nela eles vao produzindo sua pratica
docente e se constituindo profissionalmente. Diante o exposto, este trabalho é exploratério,
fundamentado em uma pesquisa bibliografica, e busca refletir sobre a importancia dos
contextos académico e politico de formacado de professores. Traz-se um a tona a
necessidade de conhecer os espacos de reflexdo sobre as aprendizagens constituidas na
pratica pedagogica de formadores em detrimento da atividade docente.

Palavras-chave: Formacao docente; Saberes; Processos formativos.

INTRODUGAO

A aprendizagem é concebida neste estudo como um descritor inicial do processo de
desenvolvimento profissional docente, assim como as politicas, os contextos e os
processos formativos. Desse modo, os formadores, ao aprenderem sobre a atividade
docente, ou refletirem sobre como aprendem a ser professor no contexto da pratica
pedagdgica, estariam em processo de formacgao continuada, seja esta induzida ou auto
motivada pela sua obrigatoriedade. A aprendizagem da docéncia e 0s processos
institucionais nos quais ela pode ocorrer, se tornam elementos a se compreender a fim de
fazer avancgar a formagao docente.

A questao central de que trata este estudo refere-se a formagao docente continuada
que promove o desenvolvimento profissional e organiza-se em torno da reflexao coletiva
sobre as necessidades dos professores e das instituicbes. Dados os novos tempos, as
formacgdes requerem espacos inovativos, ao passo que, alertam os docentes a se inserirem
na pratica pedagdgica, assumindo papéis mais amplos do que apenas ensinar conteudo
especifico, e posturas que os desafiam, estimulando novas aprendizagens.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa utilizou como fonte de informag¢des artigos, sites oficiais das
instituicdes de ensino e livros. Tais fontes de informacao caracterizam a utilizacdo de
documentos como a parte empirica da pesquisa, pois segundo Ludke e André (1986),
Oliveira (2007) e Flick (2009), um documento é todo material escrito que pode servir de
fonte de informacdo. Sdo exemplos de documentos citados pelos autores: fotos,
comentarios, e-mails, leis e regulamentos, videos, normas, reportagens, pareceres, boletos,
cartas, historicos, memorandos, livros, diarios pessoais, apostilas, autobiografias, jornais,
revistas, discursos, audios, roteiros de programas de radio e televisao, carteira de trabalho,
estatisticas, arquivos escolares e diversos documentos.

Diante da utilizacdo de fonte de dados do tipo documental, esta pesquisa se
caracteriza como um estudo documental em que o pesquisador deve entender e analisar
os documentos. Ao optar por um documento em detrimento de outro, levou-se em
consideracao os seguintes fatores:

autenticidade (é genuino e de origem inquestionavel? E primario ou
secundario?); credibilidade ou exatiddo (ndo contém erros e distorcdes?);
representatividade (é tipico do seu tipo? Se nao for, qual a extensao dessa
nao tipicidade?) e significagdo (é claro e compreensivel?). (KRIPKA, et al,
p.245, 2015).

Todos esses fatores apontados por Kripka (2015) foram levados em consideragéo,
e a veracidade dos documentos foi creditada quando se encontrava mais um autor
convergindo para as mesmas informagbes com palavras diferentes do encontrado no
documento anterior.

Com a tentativa de discutir sobre a importancia dos contextos académico e politico-
sociais de formacao continuada, que evidenciem espacgos de reflexao sobre o envolvimento
do professorado em sua prépria formacao; a presente investigagdo direcionou-se para
abordagem argumentativa e interpretagdo utilizando-se para a busca dos descritores:

”

“formacao docente”, “pratica docente” e “aprendizagem”.
REFERENCIAL TEORICO

Discorrer em formacéo para docentes, tende a uma reflexdo sobre os saberes da
docéncia. Tais saberes sao constituidos ndo somente nas bases dos cursos de formacgao,
mas todo o percurso escolar dos professores formados ou em formagéo. Ou seja, eles sao
adquiridos ao longo de suas vivéncias enquanto estudantes até suas experiéncias no
desenvolvimento de pratica em sala de aula.

Os saberes docentes sao considerados importantes ndo sé na formagao do
professor, mas também em sua pratica, pois estes ja trazem consigo valores pessoais e
culturais, e durante a formacgao adquirem novos saberes inerentes a area de conhecimento
do curso em formagao. Ademais, constroem outras sabedorias através de sua pratica
docente, no sentido de complementar sua formacdo por meio de suas experiéncias na
implementagdo dos conhecimentos e saberes teodricos e praticos adquiridos e/ou
construidos ao longo da atuacéao (SILVA, 2009).

Para Tardif (2000), o saber que o professor obtém ao longo da vida escolar, traz
consigo as premissas do que seja ensinar, pois nos anos iniciais de estudo o aluno vivencia
profundamente o aprendizado. Porém, o que é saber? O termo “Saber” comumente é
empregado de forma vulgar até em obras consideradas especializadas (BEILLEROT,
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1996). Na lingua francesa, por exemplo, o verbo “saber” possui aproximadamente 27
distintas designagdes, ou seja, € uma palavra com imensa polissemia.

De acordo com Beillerot (1989) o desenvolvimento palavra “saber” enquanto
substantivo ocorreu primeiro com os latinos e posteriormente com os germanicos. No
primeiro caso, o saber ja foi compreendido como sentir o sabor, a propensao a algo bom, o
que figuradamente transcrito seria semelhante a ser sensato. Atualmente, para esse
mesmo povo O saber € organizar e disponibilizar algum conhecimento apreendido por
estudos e/ou experiéncias; sendo o resultado gerado algo que tende ao estavel, como um
conceito, perene e conveniente e memoravel (BEILLEROT, 1989). J& os germanicos
diferenciam os termos conhecer (knnen) e saber (wissen), o sentido atribuido ao termo
saber € o de vislumbrar, perceber, de administrar a percepg¢ao da forma e da imagem de
um objeto. Portanto, derivada dessas duas vertentes, pode-se dizer que no pensamento
europeu ha duas fontes para o saber: a primeira que tem relagdo com a experiéncia e a
sabedoria e a segunda que tem concordancia com o ver, a forma, da dos objetos que levam
ao discernimento (BEILLEROT, 1989).

Foucault trouxe uma nova perspectiva ao termo “saber” quando o relaciona a pratica
discursiva. Em suas palavras:

um saber € também o espacgo dentro do qual o sujeito pode tomar posigao
para falar dos objetos aos quais se refere em seu discurso (...); um saber é
também um campo de coordenacédo e de subordinagdo de enunciados onde
os conceitos aparecem, se definem, se aplicam e se transformam (...); enfim
um saber se define pelas possibilidades de utilizagdo e apropriagao ofertadas
pelo discurso. (FOUCAULT, apud BEILLEROT, 1989, p.179).

Nessa relacédo de apropriagcdo e discurso, os linguistas reconhecem complexos
niveis de saber, diferenciando o que € considerado: opinido, preconceito, supersticao e
falsos saberes. Por exemplo, o saber absoluto e o sacralizado sdo considerados saberes
de senso comum. Portanto, o saber se constitui como uma agéo (que pode ser por meio do
discurso) que produz e se envolve com diversos elementos.

Charlot (2000) argumenta que o saber implica em atividades dos sujeitos, ademais
das relagdes pessoais com o proprio sujeito e outros. Destarte, o saber existe somente
quando ha relagao, ele ndo mantém-se por si s6. Beillerot (1996) afirma que o “saber”
aumenta conforme as praticas, e com o espirito de transformacgao. Logo, existe também
uma proximidade entre os termos saber e poder (visto que ambos podem transformar o
contexto). Assim, pode-se dizer que o sentido da palavra saber é "saber-fazer".

Beillerot (1996) se apropria de outros autores para discutir o saber, e com Lacan
ele apresenta o saber-fazer do sujeito submisso e o do sujeito livre ao saber do mestre,
entre o saber-fazer e a episteme. A distingdo entre ambos estaria em “saber como fazer”
que é relativo a uma técnica de discurso e o segundo e o “saber-fazer” estando relacionado
a uma técnica de transformacao do meio; por exemplo, posso saber mentalmente como
dirigir e n&o saber dirigir; saber como fazer, mas nao saber fazer, ou seja, um saber
descomprometido de sua execugao. Pode-se expressar o saber-fazer ndo como apenas o
proferir, mas a realizagdo da pratica. Destarte, este saber se concretiza na relagcao e
realizacao, nao tendo um fim em si mesmo.

Beillerot, apud Oliveira (2015) traca quatro caracteristicas do saber, sado elas:

a) Esta proximo do saber-fazer, pois ele necessita da praxis para existir; € a

implementagao do saber que vale e nao seu acumulo.

b) Os saberes-fazer sdo praticas discursivas que se desenvolvem em uma

realidade social, cultural e ambiental; eles se tornam praticas sociais de saberes, fontes
de producao de simbolos e bens;
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c) A praxis de saberes exige a consciéncia deles; o saber necessita de uma

consciéncia do saber;

d) E nainteragéo coletiva que ocorre as praticas sociais e discursos dos saberes.

E importante comentar que Beillerot (2000) apresenta que o termo “saber’
recentemente agregou para si, como significagcdo, os movimentos de emancipagao dos
grupos subalternos e classes ndao hegemoénicas, como por exemplo: camponeses,
mulheres, trabalhadores. Sdo pessoas que lutam pelo reconhecimento de suas identidades
e buscam um saber préprio.

Pode-se ainda diferenciar “saberes” de “saber”, Beillerot (2000) defende os primeiros
como conjuntos de discursos e procedimentos constituidos e reconhecidos socialmente,
sendo que estes com relacdo ao mundo natural e social e transforma-o. Quando os
individuos se apropriam desses saberes eles tornam-se singulares, pois ele nunca é
apreendido por inteiro, e sim uma fracao dele. Assim, todo saber individual é parcial e tem
relacdo com o psiquismo e socializacdo do individuo. Portanto, a palavra “saber” no
singular, indica um fragmento dos conhecimentos que sao produzidos pela humanidade.

A profissdo de professor se da em constante relagdo com o saber, tanto para se
formar e continuar a sua formacao quanto no processo de implementacao da sua funcéo.
O professor se apropria dos conhecimentos académicos e reconstréi-os na instituicao
escolar no processo de mediacdo do conhecimento. Este processo, de ensino pela
mediagdo, ndo € uma mera reprodugdo, pois os saberes sao didatizados, e nesse
movimento eles ja ndo s&o iguais aos primeiros saberes. Isso n&o significa que o saber é
de menos valor ou simplista, mas sim é diferente, criado pelo professor no movimento da
acao pedagadgica.

Para um saber ser desenvolvido, pega-se um conceito e este é transformado para
ser assimilavel. Parte-se do concreto para chegar em uma abstracdo.Tal agao tem relagao
tanto com os conhecimentos da area especifica com que se ensina como com a area
pedagdgica, sofrendo interferéncia da comunidade, da forma de pensar dos sujeitos
envolvidos, das questdes politicas entre outras.

Segundo o Tardif (2000) a preocupagédo sobre os saberes dos professores,
especificamente, surgiu a partir de 1980, por meio de pesquisas variadas vindas do anglo
saxao e posteriormente na Europa. O que o autor traz como saber é:

O saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. [...] o saber dos professores é o saber deles e
esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com as suas relagbes
com os alunos em sala de aula e como os outros autores escolares na escola,
etc. (TARDIF, 2000, p.12).

Ou seja, o saber dos professores esta intimamente relacionado com os elementos
de suas vidas e trabalho docente. Para esse autor tendemos a cair em dois perigos quando
pensamos nos saberes dos professores. O primeiro deles € acreditar que esses saberes
sdo todos processos mentais do sujeito. Isto € o que o autor chama de mentalismo,
manifestada principalmente em vertentes de processo de ensino e aprendizagem como a
teoria do processamento da informagao entre outras.

Tardif (2000) defende que os saberes dos professores sdo sociais por que seus
conhecimentos sdo compartilhados e formandos por varios agentes, pessoas, regras dos
estabelecimentos, programas, matérias a serem ensinadas, entre outros. Diante disso,
apesar das acgdes dos professores parecerem particulares ou originais, elas sé ganham
sentido nas relagdes com o trabalho e/ou ambiente. Algo que legitima essa percepgao sao
0S grupos sociais que os professores participam na tomada de decisdes acerca dos saberes
(como o ministério da educagao e universidades). “Um professor nunca define sozinho e
em si mesmo seu préprio saber profissional. Ao contrario, esse saber é produzido
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socialmente, resulta de uma negociagao entre diversos grupos.” (p. 12). Desse modo, os
saberes selecionados pelo professor tendem a atender uma demanda social.

Outros trés fatores que agregam para o reconhecimento do saber do professor como
um produto social sdo: 1° que seu trabalho esta diretamente ligado a formacao dos sujeitos;
2° 0 que se ensina e como muda conforme as mudancgas sociais e; 3° os saberes dos
professores sdo apreendidos no decorrer do trabalho, progressivamente ao mesmo tempo
que ele se integra no ambiente.

Diante da perspectiva de que o saber dos professores tem uma natureza social,
Tardif (2000) nos alerta para ndo eliminarmos a parte dessa relagdo que representa o
sujeito. O que ele chama de sociologismo a pratica de desconsiderar a fala dos professores
quanto ao seu trabalho, pois o saber dos professores esta associado sempre a ideologias,
culturas dominantes, fatores que ndo sao intrinsecos ao sujeito. Ou seja, o estudo das
sociedades responde pelo estudo do professor sozinho enquanto sujeito. “O saber do
professor, parece estar assentado em transagdes constantes entre o que eles sdo e o que
fazem.” (p.16).

O pluralismo dos saberes docentes compdem um conjunto de saberes curriculares,
experienciais e também profissionais, logo, se tornam imprescindiveis para a formagéao e
profissionalizagao do professor. O saber do professor para a atividade pratica, levando as
mais diversas situacdées no cotidiano da escola como um todo, deve penetrar no
conhecimento cientifico e, ao mesmo tempo, levar em consideragdo os conhecimentos
adquiridos e produzidos durante sua vida, seja ela profissional ou pessoal. Deste modo, a
formacao docente embasada nos saberes cientificos (tedricos e praticos) agrupada a uma
pratica edificada sob a d6tica dos multiplos saberes da docéncia, compde uma formagao
profissional mais completa, proporcionando elementos significativos ao exercicio da pratica
docente.

A complexidade da formagdo docente, perpassa o conjunto de saberes técnicos e
tedricos que o docente adquire ao longo de sua formacédo, contudo, ficam distantes da
realidade do ambiente profissional que atuara. No ato da atividade docente ha uma gama
de saberes praticos que sao complementares a formacéao cientifica, pois eles necessitam
da pratica para existirem na academia, uma vez que, em situacdes adversas e conflituosas,
o docente traz a tona os saberes proprios ou aqueles provenientes de suas experiéncias.
Em outras palavras, os saberes pedagodgicos também s&o aqueles que se desenvolvem na
vivéncia do cotidiano escolar e, sobretudo, no ambiente da sala de aula, que sao tao
importantes quanto os saberes tedricos aprendidos na formagao académica (SILVA, 2009).

Portanto, a formagao do professor deve contemplar, além da compreenséo de teorias
e praticas para o desenvolvimento de sua profissdo docente, suas caracteristicas pessoais
para enfrentar e resolver as adversidades de que é constituido o fazer pedagogico. Bem
como lhe proporcionar a reflexdo sobre sua acdo docente no sentido de avalia-la e,
consequentemente, melhora-la.

Diante disso, percebe-se que a profissdo docente requer uma formagao também
complexa, mas continua, visto que saber ensinar € um processo continuo e em constante
mudanca. Para tanto, os cursos de formacdo devem levar em consideragao todos os
saberes que o docente ja traz consigo, desde suas vivéncias enquanto alunos, seus
conhecimentos técnicos, tedricos e praticos e, seus saberes experiéncias construidos no
exercicio de sua pratica. Nesse sentido, € preciso repensar a formagao para professores
em sua extensdo para além das instituicdes formadoras, como nas escolas onde o futuro
professor atuara. Assim, a formagao docente ocorrera de fato com os cursos de formacgao
continuada e, principalmente, na sala de aula, que é o espaco de aprendizagem onde o
aluno ensina ao professor a aprender a ensinar.

Tardif (2014), alude que os saberes para o oficio do docente sdo inequivocos a sua
formacéo, constituidos desde a sua etapa escolar até a universidade, perpassando também

T
FORMAGAO DOCENTE, POLITICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO
CONTEMPORANEA 86



pelo contato com os professores com notdria pratica docente e das realidades implicadas
no cotidiano do trabalho. A formagao docente deve olhar para o contexto do trabalho ao
levar em consideragao a identidade do professorado, as experiéncias e a sua histéria de
vida. Ndo se pode deixar as relagdes sociais que estdo intrinsecamente ligadas entre o
professor e demais agentes vivos, sobretudo das relagbes com os alunos.

Sob este pressuposto, os processos formativos, cujos objetivos sao relacionados ao
desenvolvimento dos professores, sdo empreendidos tanto por eles préprios a partir da sua
pratica, quanto pelos governos, com base em necessidades permanentes relacionadas ao
ensino, ao curriculo, as escolas, a aprendizagem e aos estudantes (SOUZA, 1996).
Corroborando com esse pensamento, Silva (2009), diz que, com finalidades flutuantes, os
processos de desenvolvimento dos professores podem ocorrer de maneira autbnoma, na
qual o professor busca o conhecimento. Ainda na visdo do autor mencionado logo acima,
a partir de programas de formagao continuada, cujo interesse na constituicido dos
conhecimentos que os professores devem se apropriar orientam os curriculos de formagao
de professores.

DISCUSSAO

A eficacia da formacao profissional dos docentes ndo depende apenas dos cursos
iniciais e/ou continuados nessa égide, mas de toda a sua carreira escolar. Assim, a base
constituidora dessa formacgao séo os saberes adquiridos e construidos que permeiam o seu
fazer pedagdgico. Por isso, sugere-se para os cursos de formacao de professores uma
nova articulagdo e um novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas
universidades a respeito do ensino e dos saberes desenvolvidos pelos professores em suas
praticas cotidianas (TARDIF, 2014).

Dentre os elementos que caracterizam a formacgao continuada, os conhecimentos
dos professores, de acordo com Souza (1996) podem ser estudados, classificados e
tipificados. E destacam que as experiéncias e saberes sido constituidos na pratica e
integram os saberes docentes demonstrando, como Tardif (2000), que o conhecimento
profissional da docéncia € plural, multifacetado e, por isso, complexo e amplo.

Com isso, tem-se a perspectiva da formagao dos professores Tardif (2014) elenca
trés consideragdes. A primeira € associada ao reconhecimento dos professores como
sujeitos de conhecimentos com direito a ter fala acerca de sua prépria formacao
profissional, pois sdo estes que estdo dentro da sala de aula que conhecem a realidade do
oficio. A segunda embasa tal formag&o considerando os conhecimentos especificos da
atuacdo docente, em outras palavras, € relacionar a formacdo com a pratica real da
atividade. Por fim, a terceira perspectiva € ligada a de reconhecer os professores como
sujeitos de conhecimento, condicionando estratégias de formacgéao reais na agao legitima e
cotidiana do trabalho.

Privilegiar as concepgdes do espaco cotidiano do trabalho docente, nas lentes Souza
(1996), é vivenciar as diferencas, as semelhangas e as contradigdes intrinsecas do
ambiente. Essa heterogeneidade do trabalho ressignifica a condicdo das relagdes sociais
presentes na atuacao do oficio docente, além de prover da histéria de vida dos individuos
e de sua narrativa escolar.

Nesse escopo, merecem atencao as definicdes de politicas publicas dos processos
formativos que antes eram centralizados na visdo simplista da légica e conteudos
disciplinares sem nenhuma conexao pratica cotidiana da acao profissional. Carece cada
vez mais completar uma formacéao significativa em voga a aplicagao pratica do seu oficio,
fomentando a realizagao do exercicio da atividade docente de qualidade.

Reconhecer a fragilidade das politicas nos cursos de formacgao inicial e continuada,
leva a discussdo para um processo formativo mais consistente a fim de possibilitar
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compreender holisticamente o campo de atuacédo e com aprofundamento as praticas que o
cotidiano do oficio pede.

Entendendo a construgcdo do saber como um processo transformador consciente e
coletivo pergunta-se: Quais agdes tém sido propiciadoras desses espagos e estimuladoras
aos professores para que de fato ocorra esse processo? E muito comum escutar-se
discursos de que para ser professor é necessario ter “amor a profissao”. Tal fator pode ser
importante, mas ele reafirma a ideia de o professor ter que atuar como super-heroi.
Transpondo limites e ndo recebendo pelo arduo trabalho que exerce.

Necessita-se superar estes esteredtipos que escondem em si a necessidade de
condicdes de trabalho e qualificagdo. O processo transformador é intencional, e precisa ser
planejado para ocorrer. Ou seja, € necessario politicas publicas diferentes que envolvam
escola, comunidade, leis e universidades.

O tempo que o professor trabalha dentro de sala de aula deveria ser o mesmo que
ele recebe para fazer o planejamento fora do horario da aula, pois o processo de idealizar
0 processo tende a levar até mais tempo do que a implementacdo em si. Somente com
essa iniciativa seria possivel criar grupos de trabalho, para que tais profissionais pudessem
agir de forma mais coletiva, com discussdes que possibilitassem a criagao de espacos de
aprendizagem dos conceitos como uma parte do processo e ndo um fim dele mesmo em
si. E necessario um trabalho continuo para que isso ocorra, o que significa, que formacdes
pontuais em que o professor € mero espectador, ndo o movem a caminho do saber. Afinal,
como discutido o saber precisa da agao para existir. Nas palavras de Beillerot apud Oliveira
(2015):

Nao ha saber em si, todo saber é ato e ndo esséncia, em consequéncia, o
saber consiste em uma atividade cognitiva. Comparando o saber a um livro,
ele € um objeto morto, sua importancia é o potencial que representa no
trabalho do leitor, o saber n&o é o conteldo do livro e sim a atividade mental
do leitor. Saber semelhante a “ter” e “dizer” se opde ao “pensar”, “fazer’ e
“agir’. Saber alguma coisa ndo é possuir essa coisa, mas sim poder fazer
algo a partir dele. Saber como processo de trabalho ndo pode ser confundido

com o resultado momentaneo deste trabalho, pois saber é acdo de
transformacgéao do sujeito para que possa transformar o mundo.

Ou seja, a formagéo continuada precisa ser com a escola, ela ndo pode ser
totalmente pautada na pratica pela pratica e nem somente na teoria. E uma via de méo
dupla que se constréi em coletividade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A literatura e as pesquisas educacionais sobre formagao docente tém indicado que
se faz necessario, para se formar novos licenciados, curriculos e acdes que priorizem uma
efetiva relacido entre teoria e pratica. Ja € sabido, portanto, da necessidade de se pensar
um novo espacgo escolar que seja para além do ensino tradicional, mas que fomente aos
debates, as reflexdes dos conhecimentos, trocas de experiéncias que devem ser
valorizadas a luz de uma formacao docente.

Nesse contexto, o trabalho realizado, destaca a importancia de uma reflexdo sobre
a formacao docente, que nos cursos de formagao contemple a fora do conhecimento
cientifico. Além disso, buscou-se ponderar que os saberes da docéncia sao imprescindiveis
ao ato da atividade. Visto que cada profissdo, ha suas carateristicas apoiadas nos saberes
pessoais que sdo suportes na experiéncia profissional ao longo de sua vida. Assim, ao
discutir a visao dicotdmica com base em lentes tedricas acerca da formacgao do professor,
identificou-se também as implicagbes no processo de ensino-aprendizagem dos saberes
da docéncia em sua pratica de atividade. Uma outra analise realizada no trabalho foi a
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necessidade de ser levado em consideracao, dentro da formacido docente, as praticas
pedagogicas com base nos saberes da experiéncia, do conhecimento e dos saberes
pedagdgicos.

A problematica do trabalho se debrugou numa dimensao geral acerca do processo
de formagédo docente. Mesmo sabendo que a investigacado cientifica ndo € nenhuma
novidade, muito embora, acredita-se que realizar o mesmo ¢ justificavel pelo esforgo que
visa a contribuicdes para uma formacao docente alinhada aos saberes docentes. Sendo
assim, trouxe uma reflexdo sobre a relagdo teoria e pratica nos cursos de formacgao
docente, com foco na permissdo das praticas docentes possibilitando inovagcbes no
percurso formativo.
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RESUMO

O presente estudo teve a pretenséo de analisar o livro Pedagogia do Oprimido de Paulo
Freire, através da perspectiva psicopedagodgica, utilizando-se dessa ferramenta para
descrever, de forma sintética, partes da obra e identificar a relagdo da Psicopedagogia e os
processos de aprendizagem nas ideias que o livro aborda. Apresentamos a seguinte
problematica: como os processos de aprendizagem favorecem a formacéo critica aos
sujeitos? quando eles néo se libertam do tradicionalismo educacional, o que ocorre?
Culturalmente, no Brasil, a representagdo do “ensinante” é atribuida ao professor,
considerado o detentor do conhecimento. Contrapondo-se a este pensamento, a formagao
nao ocorre de maneira unidimensional; mas ao ensinar, se aprende e assim, nao existe um
ensinante e um aprendente, mas uma interagdo de saberes. Este estudo trata-se de uma
pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa que buscou relacionar alguns conceitos
Freiriano, tais como educag¢do bancaria, educagéo libertadora e dialogicidade a luz da
Psicopedagogia. Os resultados deste estudo indicam que a Psicopedagogia utiliza
os conceitos de Paulo Freire, por considerar que o ser humano aprende em ambitos que
promovam uma aprendizagem de maneira significativa, quando é possibilitada abordagem
contextual, destacando sua realidade como fator de estimulo a problematizacdo e
questionamentos como forma de reflexao critica e estruturagéo da autoria de pensamento,
condi¢ao fundamental para a formagao de consciéncia do sujeito da aprendizagem, que
néo esta vinculada exclusivamente ao conteudo escolar ou académico, mas, sobretudo, a
uma formacéao para a vida, a qual € mediada por uma educacao libertadora.

Palavras-chave: Paulo Freire; Psicopedagogia; Educacao libertadora.

' O presente artigo foi apresentado no V Congresso Nacional de Educagdo (CONEDU).
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INTRODUGAO

A obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire € uma leitura que apresenta um viés
filosofico que exige uma analise reflexiva da realidade vivenciada seja no Brasil, na época
da Ditadura Militar, seja nos paises que apoiaram este sistema de governo, ou mesmo para
nagdes que nao se incluiam nesses aspectos, mas que efetivavam a relagao
opressor/oprimido. Prova disso, sdo as varias reproduc¢des do livro e a visibilidade do autor
tanto no Brasil como no exterior.

O livro discorre sobre uma analise contextual da relagcao entre opressor e oprimido e
os reflexos dessas agdes e comportamentos humanos, objetivando a liberdade do povo
oprimido por meio da unido deste em prol das lutas coletivas através da conscientizagao e
da necessidade de mudar a realidade.

Nesta perspectiva, em que medida, os processos de aprendizagem favorecem a
formacéo critica dos sujeitos? quando eles ndo se libertam do tradicionalismo educacional,
o que corre? Culturalmente, no Brasil, a representacdo do “ensinante” é atribuida ao
professor, considerado o detentor do conhecimento. Assim, alguns sujeitos se sentem
inferiorizados diante dos docentes, ao compararem o que consideram a auséncia do
conhecimento em detrimento do saber do mestre, desvalorizando suas conquistas até o
momento (RUBINSTEIN, 2012). Dessa forma, este estudo objetivou analisar o livro
Pedagogia do Oprimido através da perspectiva psicopedagogica, utilizando-se do apoio
tedrico para descrever, de forma sintética, partes da obra, além de identificar a relacdo da
Psicopedagogia com os processos de aprendizagem nas ideias que o livro apresenta.

A Psicopedagogia no Brasil esta se solidificando a cada dia por meio de estratégias
concretas, no sentido de facilitar a aprendizagem que, por diversos motivos se encontra
prejudicada no contexto escolar e clinico. Com isso, “perceber o aprendizado como
processo, no tempo presente, requer a superagdo de um grande desafio: saber situar-se
em um contexto com excesso de informagdes e permanente produgao” (BEAUCAIR, 2011.
p. 58).

BREVE CONTEXTO ACERCA DA PSICOPEDAGOGIA

Conforme Mery (1985) o primeiro centro psicopedagogico foi aberto em Paris no ano
de 1946, com papel duplo, envolvendo a atuagdo médica e pedagdgica, estas fungdes
foram atribuidas aos centros posteriores a exemplo dos centros de J. Boutonier e G. Mouco
que reuniram uma equipe composta por médicos, psicologos, psicanalistas e pediatras.
Para a autora, a pedagogia curativa praticada pelos psicopedagogos:

E o tratamento de criancas ou adolescentes inadaptados que, embora
inteligentes, tém maus resultados escolares. Uma pedagogia curativa, isto
€, exercicios de tipo escolar, permite a crianga melhorar seus resultados e
continuar seus estudos. (M. DEBESSE, 1959, p. 137APUD MERY 1985, p.
13).

Assim sendo, a Psicopedagogia nasceu de inquietagdes dos profissionais que
tratavam das dificuldades de aprendizagem. Apresentando como foco da atuagao imediata,
o tratamento, desprezando a origem das dificuldades, a intengdo era apenas sanar o
entrave na aprendizagem para que o aprendiz pudesse se desenvolver normalmente
(RUBINSTEIN, 2010). A autora afirma:
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A Psicopedagogia tem por objetivo compreender, estudar e pesquisar a
aprendizagem nos aspectos relacionados com o desenvolvimento e ou
problemas de aprendizagem. A aprendizagem € entendida aqui como
decorrente de uma construgdo, de um processo, 0 qual implica em
questionamentos, hipéteses, reformulagées, enfim, implica em dinamismo.
A Psicopedagogia tem como meta compreender a complexidade dos
multiplos fatores envolvidos neste processo. (RUBINSTEIN, 2010 p. 128).

Partindo desse pressuposto Baeuclair (2011) define que enquanto campo de
construgcédo do conhecimento, a Psicopedagogia se encontra na intersegao entre o psiquico
e 0 cognitivo, responsaveis pela aprendizagem. Desse modo, a fungédo da Psicopedagogia
se institui de forma multidisciplinar, pela qual converge respaldos tedricos para sua
estruturagédo na praxis.

Rubinstein (2012) considera a atuagao psicopedagdgica como um elemento
direcionador do sujeito em relagdo a sua aprendizagem cuja finalidade é auxiliar os
individuos na percepcao das diversas razoées que estejam prejudicando a aquisigao desse
aprendizado, levando-os a conhecer as possibilidades e suas limitacbes. E esse
direcionamento devera se contrapor ao que é posto tradicionalmente, devera ser um
direcionamento flexivel em que o sujeito busque desenvolver uma atuagéo efetiva, no
sentido de uma praxis dinamica.

Ao nos propormos a analisar parte da obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire
numa perspectiva psicopedagogica, concordarmos que no processo de aquisicdo de
conhecimento o individuo deve considerar todos os aspectos da sua vida, seja cultural,
familiar, escolar, econdmico e social, aspectos estes fundamentais para a formacédo de um
sujeito autbnomo, capaz de reconhecer-se no mundo em que vive interagindo com outros
sujeitos. Como bem coloca Paulo Freire: “Porque é o encontro de homens que pronunciam
o mundo. N&o deve ser uma doacdo do pronunciar de uns a outros. E um ato de criacéo.
Dai que ndo pode ser um manhoso instrumento de que lance mao um sujeito para a
conquista do outro”. (FREIRE, 1987, p.45). Tal pensamento ratifica que a aprendizagem é
um processo de construcgao.

METODOLOGIA

O referido estudo apresentou pesquisa bibliografica de carater qualitativo
analisando partes do livro Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, relacionando com a
atuacao psicopedagogica:

A pesquisa bibliografica, ou fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relacédo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas monograficas, teses, material
cartografico etc, até meios de comunicacao oral: radio, gravagbes em fita
magnética e audiovisuais: filme e televisao. (MARCONI; LAKATOS, 2010,
p.166).

Neste sentido, a finalidade da pesquisa bibliografica consiste em colocar o
pesquisador em contado direto com a tematica produzida com as mais distintas formas de
registros, como também possibilitar aportes tedricos para novas
interpretacdes/questionamentos acerca do que se estd sendo produzido. Seguindo esta
linha de raciocinio, seguiu-se neste estudo a pesquisa qualitativa:
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A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionalizagéo de variaveis (MINAYO, 2001 P. 7-
8).

Nas abordagens qualitativas, prioriza-se 0s aspectos simbdlicos e subjetivos, que
geralmente ndo sédo quantificaveis, nos quais sdo considerados os valores socioculturais
individuais e coletivos.

Apods a leitura do livro Pedagogia do Oprimido de autoria de Paulo Freire, foram
sintetizadas algumas ideias do referido autor bem como trazidas ideias de autores que
tratam de problemas que interferem na aprendizagem dos individuos e suas inter-relagdes.
Confrontando essas ideias percebeu-se uma conexao entre estas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Escrito durante o exilio, quando Paulo Freire morava no Chile, em 1968, o livro
Pedagogia do Oprimido é considerado um dos mais importantes e reconhecidos. Traduzido
em mais de 20 idiomas, tornou-se referéncia para o entendimento da pratica de uma
pedagogia libertadora e progressista.

Segundo Gadotti (s/d, p7), “Paulo Freire escreveu sua Pedagogia do oprimido no
contexto dos fortes movimentos emancipatérios daquela década, movimentos de mulheres,
estudantes, camponeses, trabalhadores, negros, movimentos sociais e populares”.

O livro Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire foi dividido em quatro capitulos,
sendo o primeiro constituido pela justificativa do tema. Neste capitulo, o autor discorre
acerca da consciéncia do oprimido que encontra-se imersa no mundo ditado pelo opressor.
Desta forma, existe uma dualidade que envolve a consciéncia do oprimido: de um lado,
essa aderéncia ao opressor, a hospedagem da consciéncia do dominador (seus valores,
sua ideologia, seus interesses, e o medo de ser livre) e, de outro, o desejo e a necessidade
de libertar-se:

Sofrem uma dualidade que se instala na “interioridade” do seu ser.
Descobrem que, ndo sendo livres, ndo chegam a ser autenticamente.
Querem ser, mas temem ser. Sao eles, e a0 mesmo tempo sdo o outro
introjetado neles, como consciéncia opressora. Sua luta se trava entre
serem eles mesmos ou serem duplos. Entre expulsarem ou nao o opressor
de “dentro de si. Entre se desalienarem ou se manterem alienados.
(FREIRE, 1987, p. 19).

Ao se estabelecer um paralelo entre a necessidade de libertagdo, enfatizado por
Freire e o surgimento da Psicopedagogia, remete-nos o pensamento sobre as dificuldades
da aprendizagem e ideias de “curar’ o aprendente que apresenta déficits educacionais. Na
verdade, o que estamos propondo néo € o destaque a “patologiza¢ao” do individuo, mas
sim ao enfoque dos processos de aprendizagem, a partir do entendimento de como aprende
€ nao questionar se ndo aprende.

Neste sentido Rubinstein (2010) destaca que o termo “tratar” se encontrava em
evidéncia, era o tratamento das dificuldades de aprendizagem, durante a introdugcédo da
Psicopedagogia, pois n&o havia uma analise contextual dos fatores familiares,
educacionais, culturais, econdmicos, e mesmo biolégicos que desencadeavam o0s
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“sintomas”, mas privilegiavam-se resolver os entraves por meio de uma boa “ensinagem”
que garantisse o individuo reestabelecer a aprendizagem, sem considerar a histéria de vida.
No segundo capitulo surge a discussédo da aprendizagem na ideia de Paulo Freire
que considera a concepg¢éo bancaria da educagdo, como um instrumento de opressdo em
que o professor faz do seu aluno um mero sujeito passivo. Desta maneira, a educagao se
torna um ato de depositar, o conhecimento € apenas repassado aos alunos unilateralmente,
os docentes sdo os “transmissores” do conhecimento e os educandos os “receptores”.
Nesta abordagem o autor faz uma critica a educagao do periodo que visava a supremacia
do professor, considerado o unico detentor do saber, sem reconhecer o potencial dos
alunos, os quais deveriam se comportar apenas como receptores do conhecimento:

Na visdo” bancaria” da educagao, o “saber” € uma doacao dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doagdao que se funda numa das
manifestacdes instrumentais da ideologia da opresséo — a absolutizacdo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagdo da ignoréancia,
segundo a qual se encontra sempre no outro. (FREIRE, 1987, p. 33).

Conforme Paulo Freire (1996) desde o inicio da formagéao é preciso que o educador
esteja convicto de que ndo ha formacao unidimensional, ao ensinar, ele esta aprendendo
e, assim, ndo existe um ensinante e um aprendente, mas uma interacido de saberes.
Ademais, Rubinstein (2012) ratifica:

Simbolicamente, em nossa cultura, a figura do “ensinante” € confundida com
o professor, no sentido de detentor do saber. Devido a isso, alguns
aprendizes, sentem-se bastante diminuidos diante do mestre. Comparam o
seu “ndo saber” com o “saber do mestre”, ignoram o seu possivel saber,
suas conquistas anteriores. Esta percepc¢éao “distorcida” (pois vé-se apenas
uma parte, julgando-se ver o todo) provoca sentimentos de inferioridade,
baixa autoestima e até certas paralisacdbes no desenvolvimento.
(RUBINSTEIN, 2012, p. 38).

Com base neste pensamento podemos contextualizar a
atuacao psicopedagodgica no sentido de trabalhar a aprendizagem de forma que favorega a
autonomia dos sujeitos, considerando-os, ndo apenas como aprendentes, mas também
como ensinantes, no sentido de enfatizar que somos seres em construcido, aptos para
interagir através da dialogicidade como forma de facilitar o conhecimento.

No terceiro capitulo, dialogicidade esséncia da educagdo como pratica da liberdade,
o dialogo deve estar presente em todas as situagbes do ensino/aprendizagem, para que
haja uma mediacgéao significativa do saber, valorizando o conhecimento prévio dos sujeitos
no intuito de promogéo da autonomia destes como forma de reconhecerem-se no mundo e
coletivamente transformar sua condicdo de oprimidos em liberdade por meios das lutas
coletivas. Neste capitulo, Freire nos faz um convite a repensar as praticas pedagdgicas:
“Se é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, os homens o transformam, o
dialogo se impde como um caminho pelo qual os homens ganham significacdo enquanto
homens” (FREIRE, 1987, p. 45).

Rubinstein (2010), percebe a aprendizagem como um processo de construgéo, que
ocorre por meio do confronto de pensamentos, questionamentos, indagacdes, reflexdes,
assimilagdes e acdes. Sendo assim, o aprendizado se desenvolve em meio a um conjunto
de fatores que requer a presenca da flexibilidade na mediacédo da aquisi¢cao do saber para
que aconteca de forma satisfatoria no desenvolvimento dos sujeitos.

No quarto capitulo, Freire conclui o livro Pedagogia do Oprimido desferindo uma
critica severa a teoria da agdo antidialégica centrada na necessidade de conquista para
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manter o poder das praticas opressoras, latifundiarias, empresariais, governamentais, ou
seja, os que detém o poder utilizam isso como forma de superioridade para monopolizar,
destituir a cultura local e introduzir a cultura do invasor, camuflando suas reais intencoes,
muitas vezes promovendo algumas melhorias em determinada localidade para escamotear
seus verdadeiros propdsitos:

O que interessava ao poder do opressor € enfraquecer os oprimidos mais
do que ja estao, ilhando-os, criando e aprofundando as cisdes entre eles,
através de uma gama variada de meétodos e processos. Desde os métodos
repressivos da burocracia estatal, a sua disposicao, até as formas de acao
cultural por meio as quais manejam as massas populares, dando-lhes a
impressao de ajuda (FREIRE, 1987, p. 80).

Acoes estas introduzidas, sem didlogo ou negociagdes, trazendo junto a isso seus
costumes e crengas para incorporar no ambiente conquistado, sem possibilitar a
manifestacado das identidades locais. Contrapondo estas praticas, Freire afirma que sé com
a uniao, colaboragéo e organizagédo pode haver liberdade por meio da sintese cultural que
considera o ser humano como ator e sujeito do processo histérico.

Diante disso, podemos assinalar, para que uma atuagdo psicopedagogica se
configure mais efetiva é imprescindivel trabalhar um ambiente que favoreca o dialogo, o
respeito, a interagado, entre outros. Cabe salientar que € possivel a Psicopedagogia utilizar-
se das ideias de Paulo Freire, empregando suas opinides, pois possibilitariam a formagao
de profissionais mais flexiveis e dindmicos, no sentido de mediar a formacgao para a vida,
uma vez que busca compreender a aprendizagem como um meio de interagdo entre os
diferentes contextos no qual cada sujeito esta inserido.

CONCLUSOES

Ao analisarmos o livro Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, percebemos que sua
proposta no tocante a aprendizagem, a valorizagao do sujeito autbnomo se apresenta como
a principal via para o processo de construcdo do conhecimento, ndo abrindo espaco para
o tradicionalismo e autoritarismo no ensino.

Consideramos que Paulo Freire contribui admiravelmente para a Psicopedagogia,
uma vez que esta prega a formacgao integral do sujeito cognoscente, valorizando nao
apenas a formacédo académica, mas a formagao para a vida que perpassa 0os muros das
escolas e que considera o individuo em todas as suas dimensdes.

Podemos ainda inferir que o principal objetivo de Freire consiste no desenvolvimento
de sujeitos criticos, no intuito de conscientizagéo politica, cultural, social e lutas de forma
coletiva para transformar a realidade.

Fica implicita a importancia da Educagao Popular como elemento potencializador
para a atuagao psicopedagdgica no que concerne as analises mais efetivas dos contextos
sociais para avaliagdes e intervencdes.

Portanto, quando é possibilitado ao sujeito cognoscente um ambiente favoravel, que
estimule a aquisigcdo de conhecimento e consequente autoria de pensamento, garante-se
uma formagao global do sujeito, sobretudo, uma formagdo para a vida, que ndo esta
vinculada unicamente ao conteudo escolar ou académico.
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