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RESUMO

A formacéo cidadd tem sido reafirmada como uma das finalidades centrais
da educagcdo bésica brasileira, especialmente diante dos desafios
contemporéneos relacionados a convivéncia democratica, ao respeito as
diferencas e a construcéo de valores éticos. Este artigo analisa o papel da
escola como espago privilegiado para o desenvolvimento da cidadania,
compreendendo-a como pratica social construida coletivamente e vinculada
a participacdo, ao dialogo e ao engajamento critico dos estudantes.
Fundamentado em autores brasileiros que discutem democracia, cidadania e
formacgao ética — como Paulo Freire, Demo, Candau e Carvalho —, o estudo
examina como praticas pedagogicas contextualizadas, projetos coletivos e
processos participativos fortalecem competéncias socioemocionais e
promovem a cultura dos direitos humanos. A metodologia adotada é
qualitativa, de natureza bibliografica, com foco em referenciais tedricos que
abordam a relacdo entre educacdo e cidadania no contexto brasileiro.
Utilizam-se documentos normativos, como a Constituicdo Federal de 1988 e
a Base Nacional Comum Curricular, para analisar diretrizes que orientam a
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formacédo cidada na escola. Os resultados da analise indicam que praticas
formativas que priorizam participacdo, didlogo, resolucdo de conflitos e
valorizag8o da diversidade contribuem para consolidar ambientes escolares
mais democraticos e inclusivos. Conclui-se que a escola desempenha papel
estruturante na construcédo da cidadania, desde que suas praticas estejam
articuladas a um projeto pedago6gico comprometido com direitos humanos,
justica social e convivéncia democratica.

PALAVRAS-CHAVE: Cidadania. Democracia. Educacdo Basica. Valores.
Convivéncia Escolar.

INTRODUCAO

A formacgdo cidadd constitui uma das finalidades centrais da
educacéo brasileira e aparece reiteradamente nos principais marcos legais e
pedagoégicos que orientam a educacéo basica. Desde a Constituicdo Federal
de 1988, compreende-se que a educagdao deve visar ao “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988). A cidadania, portanto, ndo se
limita & participacdo politica formal, mas envolve o desenvolvimento de
competéncias éticas, sociais e democraticas que permitam ao individuo
participar de forma consciente e solidaria da vida em sociedade. Nesse
sentido, a escola torna-se espaco fundamental para fortalecer valores,
praticas e atitudes que sustentem relacdes democréticas.

No contexto contemporédneo, marcado por desigualdades sociais,
polarizagBes politicas e intensificacdo de discursos de intolerancia, a
discussédo sobre educacédo para a cidadania ganha nova relevancia. Candau
(2016) observa que a escola ndo pode restringir-se a transmisséo de
contelidos, devendo constituir-se como “um espaco publico de convivéncia,
reconhecimento das diferengas e promogao de direitos humanos”. Assim, a
formacdo cidadd implica aprender a conviver, dialogar, escutar, respeitar
diferencas e agir com responsabilidade coletiva. Esses aspectos demandam
praticas formativas que ultrapassem a dimensdo cognitiva e incorporem
perspectivas éticas, sociais e culturais.

Paulo Freire, em sua reflex@o sobre educa¢@o emancipadora, afirma
gue a formacgdo democrética exige participacdo ativa e critica dos sujeitos.
Para o autor, “ndo ha educagdo neutra” (Freire, 1996, p. 67), pois todo ato
educativo envolve escolhas politicas e éticas que revelam concepcdes de
sociedade e de ser humano. Dessa forma, pensar a escola como espaco de
construcdo da cidadania requer conceber o estudante como sujeito de direitos
e participante do processo educativo, 0 que implica praticas pedagogicas
dialdgicas, investigativas e colaborativas.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) reforca
a centralidade da formacéo cidadd ao estabelecer competéncias gerais que
incluem responsabilidade e cidadania, empatia, cooperacdo, respeito ao
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outro, argumentacdo e participagdo. Tais competéncias evidenciam que a
cidadania nado é conteddo isolado, mas dimensao transversal que perpassa
todas as areas do conhecimento e praticas escolares. Assim, discutir
cidadania significa pensar curriculo, gestdo democratica, cultura escolar,
resolucéo de conflitos e projetos pedagdgicos.

Outro ponto relevante refere-se aos processos de convivéncia
escolar. Carvalho (2012) observa que a convivéncia constitui base da vida
democratica, pois € por meio da interacéo cotidiana que se constroem valores
como solidariedade, respeito e justica. A escola, nesse sentido, deve
possibilitar vivéncias que favorecam a compreensao de regras coletivas, a
negociagdo de conflitos e a tomada de decisdes compartilhadas. Esses
processos contribuem para que o estudante desenvolva percepcao critica
sobre si mesmo e sobre o coletivo, fortalecendo sua capacidade de participar
da vida publica.

Além disso, Demo (2011) argumenta que a cidadania s6 se
desenvolve plenamente quando vinculada a participacdo ativa e a capacidade
de intervencéo social. Para o autor, o estudante precisa ser estimulado a
pensar criticamente, questionar evidéncias, argumentar com base em dados
e propor solugbes para problemas reais. Assim, projetos pedagdégicos que
envolvem participacdo comunitéria, investigacao social, protagonismo juvenil
e atividades cooperativas fortalecem aprendizagens democraticas.

Do ponto de vista metodoldgico, este estudo adota abordagem
gualitativa, de natureza bibliografica, fundamentada em referenciais
brasileiros que discutem cidadania, democracia e educagdo. A pesquisa
bibliografica permite compreender como a literatura nacional tem debatido o
papel da escola na formacdo cidada, identificando conceitos centrais,
abordagens tedricas e desafios emergentes. Foram analisadas obras de
autores como Paulo Freire, Demo, Candau e Carvalho, além de documentos
legais, como a Constituicdo Federal e a BNCC. A analise seguiu um percurso
interpretativo orientado pela compreensao critica das contribuicdes dos
autores, buscando identificar convergéncias conceituais e implicacdes para
as praticas pedagogicas.

A escolha dessa metodologia justifica-se pelo carater conceitual e
tedrico do tema, que exige reflexdo aprofundada sobre fundamentos e
praticas que sustentam a formacao cidada. A pesquisa bibliografica também
possibilita identificar o estado da arte da discusséo no Brasil e contribuir para
a sistematizacdo de perspectivas que orientem praticas educativas
comprometidas com valores democraticos.

A FORMACAO CIDADA NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A formacéo cidadd ocupa lugar central nos principais documentos
normativos que orientam a educacéo basica brasileira, sendo definida como
uma das finalidades essenciais do processo educativo no pais. Tanto a
Constituicéo Federal de 1988 quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
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Nacional (Lei n® 9.394/1996) reconhecem que a educac¢éo deve promover o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho. Nesse cenario, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), homologada em 2017, reafirma e detalha tal perspectiva
ao explicitar competéncias gerais que valorizam participagdo demaocratica,
ética, autonomia, respeito as diferencas e responsabilidade social. Assim,
compreende-se que o curriculo escolar deve articular contetidos académicos
e valores sociais, garantindo formacéo integral do estudante.

A BNCC estabelece dez competéncias gerais, entre as quais se
destaca aquela que orienta o0 comprometimento com o bem comum e com a
cidadania. Conforme o documento, compete a escola desenvolver a
capacidade de agir com autonomia, responsabilidade e empatia,
reconhecendo diferentes perspectivas e evitando preconceitos. Observa-se,
portanto, que a formacao cidada n&o é tratada como disciplina isolada, mas
como dimenséo transversal que perpassa todas as areas do conhecimento e
todas as etapas da educacdo bésica. Gatti (2018) ressalta que a
transversalidade das competéncias indica que o curriculo precisa ser
compreendido como pratica social, ndo como simples organizacdo de
conteudos. Para a autora, “a cidadania se constroi nas relacbes e nas
experiéncias proporcionadas pela escola”, exigindo intencionalidade
pedagdgica nas agdes cotidianas.

Outro aspecto relevante é que a BNCC concebe a cidadania sob
perspectiva ampla, que inclui o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, compreensdo da diversidade cultural e capacidade de
participagdo democréatica. Arantes (2015) destaca que a cidadania
contemporénea ndo pode ser reduzida ao cumprimento de deveres ou ao
dominio de contetidos formais; envolve também a formacéo moral e ética,
gue se constréi por meio da convivéncia, da tomada de deciséo responsavel
e da sensibilidade ao outro. Por isso, a BNCC enfatiza que a escola deve
promover préaticas que estimulem o didlogo, a resolugédo de conflitos e o
respeito as diferencas. Essa perspectiva amplia a nocao tradicional de
cidadania, incorporando elementos da educagédo em direitos humanos e da
cultura de paz.

Saviani (2013), ao tratar da funcdo social da escola, afirma que a
educacdo deve possibilitar que todos os estudantes tenham acesso aos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, contribuindo
para a formacé@o critica e consciente. Para o autor, a transmisséo
sistematizada do conhecimento contempla dimensdo cidada, pois permite
gue os sujeitos compreendam a realidade social e intervenham nela de forma
transformadora. Assim, a formacg&o cidadd, embora ndo se restrinja aos
conteddos, exige sdlida formagdo tedrica que permita aos estudantes
interpretar fendmenos sociais, politicos e econdémicos de maneira
contextualizada.

A BNCC reforga essa compreenséo ao estabelecer que as diferentes
areas do conhecimento — Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e
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Ciéncias da Natureza — devem contribuir, de modo articulado, para o
desenvolvimento da cidadania. Em Ciéncias Humanas, por exemplo,
destacam-se habilidades relacionadas a compreensdo de valores
democraticos, dos direitos humanos, da diversidade cultural e dos processos
historicos de construcéo da sociedade. Em Linguagens, a analise critica de
discursos, a argumentacdo e a leitura de diferentes géneros textuais sao
elementos essenciais para que o estudante desenvolva capacidade critica e
comunicativa. Em Matematica e Ciéncias da Natureza, espera-se que o0
estudante interprete dados, tome decisdes fundamentadas e compreenda
fendbmenos cientificos que permeiam o cotidiano. Assim, a cidadania é
construida como eixo transversal que articula saberes conceituais,
procedimentais e atitudinais.

Libdneo (2013) destaca que a escola possui responsabilidade
decisiva na formagdo para a cidadania, especialmente em sociedades
marcadas por desigualdades. Para o autor, a cidadania € construida no
interior das praticas escolares, por meio das relacbes de poder, da
organizacgao da sala de aula, do dialogo e da participacédo estudantil. Assim,
praticas autoritarias, fragmentadas ou descontextualizadas tendem a
fragilizar a formagédo cidada, enquanto praticas democréticas fortalecem a
construgdo de sujeitos criticos, solidarios e autbnomos.

Outro elemento importante presente na BNCC é o compromisso com
a diversidade e com a promog¢éo de praticas inclusivas. A formagéo cidada
exige que o estudante reconheca diferentes identidades, historias e modos
de vida. Candau (2016) enfatiza que a educacdo para a cidadania precisa
incorporar perspectiva intercultural, isto é, reconhecer e valorizar as
diferencas, promovendo dialogo entre culturas e evitando hierarquizacfes
discriminatérias. Tal perspectiva dialoga com os principios da BNCC, que
destacam o respeito as diferencas étnicas, raciais, religiosas, de género e de
orientacdo sexual como elementos constitutivos da formacéo integral.

Além disso, a BNCC reconhece que a formagdo cidada inclui
competéncias digitais, especialmente no contexto da cultura digital
contemporénea. De acordo com o documento, cabe a escola desenvolver
habilidades para que o estudante compreenda criticamente o uso das
tecnologias, produza contetddo de forma ética e participe ativamente de
ambientes digitais. Essa dimensdo € relevante para a cidadania, pois a
participacdo social contemporanea envolve também préticas digitais, como
interacdo em redes sociais, circulacao de informac@es e debates publicos no
ambiente virtual.

Saviani (2013) e Sacristan (2017) convergem ao afirmar que o
curriculo escolar deve ser instrumento para formar sujeitos capazes de
compreender sua realidade e atuar de forma responsavel no mundo. A BNCC
dialoga com essa perspectiva ao estabelecer que o processo educativo deve
articular saberes, competéncias e valores, buscando formar estudantes
capazes de participar criticamente da sociedade, defender direitos e
promover praticas democraticas. Assim, a formacao cidada néao é concebida
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apenas como aprendizado normativo, mas como construcdo reflexiva
vinculada as relacdes sociais.

No entanto, a implementacéo dessa perspectiva apresenta desafios
significativos. Em primeiro lugar, exige-se formacgéo docente consistente para
atuar com projetos, praticas participativas e processos dialdgicos, o que nem
sempre ocorre nas redes de ensino. Em segundo lugar, a cultura escolar
ainda carrega praticas autoritarias e conteudistas que dificultam o
desenvolvimento de competéncias cidadas. Em terceiro lugar, ha desafios
relacionados as desigualdades sociais, que afetam oportunidades de
participacdo, acesso a informacéo e representatividade dentro da escola.

Apesar desses desafios, observa-se que a BNCC oferece diretrizes
importantes para orientar a formacdo cidadd ao integrar conteddos
disciplinares, valores éticos, praticas democraticas e reconhecimento das
diferencas. A cidadania é construida no cotidiano escolar, por meio de
interacBes, atividades colaborativas, projetos interdisciplinares e praticas que
favoregam participacdo e didlogo. Assim, a formagdo cidadd deve ser
compreendida como processo continuo, coletivo e situado, que depende
tanto de acdes intencionais quanto de préticas cotidianas.

A BNCC compreende a formacdo cidadd como dimenséo
estruturante da educacdo basica, reforcando que o desenvolvimento de
conhecimentos, competéncias e valores deve orientar-se pelo compromisso
com direitos humanos, democracia, diversidade e cultura de paz. Tal
perspectiva demanda praticas pedagoégicas criticas, colaborativas e
reflexivas, que possibilitem ao estudante compreender sua realidade e
participar de forma ativa na constru¢do de uma sociedade mais justa e
democrética.

DIREITOS HUMANOS, DIVERSIDADE E CONVIVENCIA DEMOCRATICA
NA ESCOLA

A escola contemporanea constitui um dos espacos privilegiados para
a promocdo dos direitos humanos, da valorizagdo da diversidade e do
fortalecimento da convivéncia democratica. Em sociedades marcadas pela
pluralidade cultural, religiosa, étnico-racial, social e de género, torna-se
essencial que o ambiente escolar assuma papel ativo na construgdo de
praticas que combatam desigualdades, resistam a formas de violéncia
simbdlica e criem condigbes favoraveis para que todos os estudantes
desenvolvam suas potencialidades. Nesse sentido, discutir direitos humanos
e diversidade implica defender uma concepc¢éo de educacdo comprometida
com a justica social, com o respeito as diferencas e com a construcdo de
relagBes pautadas no dialogo, na solidariedade e no reconhecimento mutuo.

A perspectiva dos direitos humanos no contexto escolar tem como
base o entendimento de que esses direitos constituem principios universais
gue orientam a convivéncia ética e democratica. Candau (2018), uma das
principais referéncias brasileiras nessa area, afirma que a educacdo em
direitos humanos deve ser entendida “ndo como conteldo adicional, mas
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como eixo estruturante da pratica educativa” (p. 42). Para a autora, os direitos
humanos néo se restringem ao ensino de legislacdes, mas envolvem atitudes
e formas de se relacionar com o outro. Assim, a escola tem a
responsabilidade de promover uma cultura institucional baseada no respeito,
na dignidade humana e no enfrentamento as desigualdades.

O reconhecimento da diversidade como valor pedagégico também é
fundamental. A escola, por ser espaco coletivo, reldine sujeitos com diferentes
histérias, identidades, culturas e expectativas. Arroyo (2013) destaca que
reconhecer a diversidade implica reconhecer a legitimidade dos sujeitos e
seus modos de ser, compreender sua insercdo social e valorizar suas
experiéncias. A negacdo dessas diferengas, por outro lado, gera praticas
excludentes e reforga preconceitos historicamente construidos. Desse modo,
trabalhar com diversidade significa construir uma pedagogia que questione
desigualdades, valorize identidades plurais e amplie o repertério cultural dos
estudantes.

No ambito da convivéncia escolar, Carvalho (2012) afirma que a
convivéncia é dimensao constitutiva da vida democratica. Segundo o autor, a
gualidade das relagbes vividas nas escolas influencia diretamente o
desenvolvimento das competéncias necessarias para a participagao social.
Isso significa que 0 ambiente escolar precisa oferecer oportunidades para que
0s estudantes aprendam a negociar conflitos, ouvir opinides divergentes,
expressar ideias e participar de decisdes coletivas. Tais experiéncias
contribuem para formagéo da autonomia moral e do pensamento critico.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) reforca esse
entendimento ao afirmar que a escola deve promover competéncias
relacionadas a empatia, a responsabilidade e a participagdo. A convivéncia
democratica ndo se limita a evitar conflitos; ao contrario, inclui o
reconhecimento de que conflitos fazem parte da vida coletiva e podem
constituir oportunidade de aprendizagem quando mediados de forma
pedagégica. A BNCC destaca, ainda, a necessidade de praticas que
estimulem respeito as diferengas, didlogo intercultural e atitudes de
cooperacdo. Assim, os direitos humanos sédo concebidos como principios
articuladores do curriculo e da formacdao integral.

Além da dimensdo normativa, é preciso analisar a convivéncia
escolar também como préatica cotidiana permeada por desafios. Sposito
(2011), em suas pesquisas sobre juventudes e escola, identifica que a
convivéncia estd atravessada por tensdes relacionadas a violéncias
simbdlicas, discriminag@es, bullying e conflitos interpessoais. Para a autora,
essas tensdes ndo devem ser invisibilizadas, mas discutidas e enfrentadas
pedagogicamente. A escola precisa desenvolver estratégias que favoregcam
a construcao de relac6es de confianga, o reconhecimento das subjetividades
e a participacdo ativa dos estudantes nos processos de tomada de deciséo.

Outra questdo essencial refere-se a educacdo para o respeito e
valorizagdo das diferencas. Candau (2018) destaca que o reconhecimento
das diferencas deve estar associado a critica das desigualdades, para que a
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escola ndo apenas celebre a diversidade, mas problematize relagbes de
poder e praticas discriminatorias. Isso exige atuacdo pedagodgica que
promova a reflexdo sobre preconceitos raciais, de género, religiosos,
linguisticos e socioeconémicos, enfrentando esteredtipos e construindo
praticas inclusivas. Tal perspectiva dialoga com os principios da educacao
em direitos humanos, que orientam a escola a formar sujeitos capazes de agir
de forma ética e responsavel.

Arroyo (2013) reforca que a diversidade precisa ser incorporada ao
curriculo e as praticas pedagdgicas de maneira contextualizada. Para o autor,
nao basta inserir temas sobre diversidade de forma pontual; € necessario que
a escola reconheca as trajetérias dos estudantes, compreenda
desigualdades historicas e produza praticas educativas que deem visibilidade
a grupos frequentemente silenciados. Nesse sentido, projetos
interdisciplinares, rodas de conversa, estudos do meio e pesquisas
colaborativas constituem estratégias que ampliam a compreensdo dos
estudantes sobre o papel da diversidade na construcdo da sociedade
brasileira.

A convivéncia democratica exige, ainda, praticas de gestdo escolar
participativa. A construcdo de ambientes democraticos depende de
mecanismos que assegurem participacdo dos estudantes, familias,
professores e comunidade nas decisdes institucionais. Libaneo (2013)
argumenta que a gestdo democratica ndo se limita a processos formais, mas
envolve relacbes de poder, organizacdo da escola e compartilhamento de
responsabilidades. A gestdo escolar, nesse contexto, tem papel fundamental
na criacdo de espacos de escuta e participacdo, permitindo que os
estudantes desenvolvam competéncias democréticas de forma vivida e ndo
apenas declarada.

Do ponto de vista pedagdgico, a convivéncia democratica articula-se
a formacdao ética e moral. Arantes (2015) destaca que a formacéo ética esta
vinculada a construcao da autonomia e ao desenvolvimento de valores como
respeito, justica e responsabilidade. Esses valores ndo sdo ensinados apenas
pela transmissdo verbal, mas pela vivéncia cotidiana, pela observacdo de
praticas dos adultos e pela participacdo em experiéncias coletivas. Assim, a
escola precisa organizar ambientes que favorecam didlogo, responsabilidade
compartilhada e reflexo sobre dilemas éticos.

Entretanto, a implementacgéo de praticas de convivéncia democratica
enfrenta varios desafios. Um deles refere-se as tensfes sociais presentes no
ambiente escolar, como racismo, machismo, homofobia e desigualdades
socioeconOmicas. Essas questBes constituem dimensdes estruturais da
sociedade brasileira e se refletem nas relacdes escolares. Sposito (2011)
destaca que é papel da escola ndo apenas reconhecer tais tensfes, mas
desenvolver praticas que promovam enfrentamento critico e construcdo de
relagbes mais igualitarias. Isso exige formacdo docente, politicas
institucionais e projetos pedagoégicos que incorporem os direitos humanos
como eixo estruturante.
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O dialogo representa elemento central para construgdo da
convivéncia democratica. Freire (1996) afirma que o dialogo é pratica ética
fundada no respeito ao outro e na valorizacdo da palavra como expresséo da
humanidade. Para o autor, o didlogo ndo € técnica, mas postura politica que
reconhece 0s sujeitos como participantes do processo educativo. A
convivéncia democratica, portanto, precisa incorporar praticas dialégicas que
envolvam escuta ativa, argumentacdo, negociacao e construcao coletiva de
respostas para desafios comuns.

Considerando essas reflexdes, compreende-se que a escola tem
papel decisivo na formacédo cidada ao criar condicdes para que estudantes
vivenciem praticas democraticas, aprendam a lidar com conflitos,
reconhegam diferengas e participem de decisdes coletivas. Direitos humanos,
diversidade e convivéncia democratica ndo sdo temas periféricos, mas
dimensbes centrais que orientam a formacdo integral, fortalecem o
compromisso com justica social e consolidam préaticas pedagdgicas mais
humanizadas.

PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A FORMACAO CIDADA:
PARTICIPACAO, DIALOGO E MEDIACAO DOCENTE

A formacgéo cidada na escola exige a construcdo de préticas
pedagodgicas que articulem participacdo, didlogo e mediacdo docente, de
modo a favorecer o desenvolvimento de competéncias criticas, éticas e
sociais essenciais ao convivio democrético. A cidadania, compreendida como
pratica cotidiana e ndo apenas no ambito formal dos direitos politicos,
demanda experiéncias formativas que possibilitem aos estudantes exercitar
tomada de deciséo, convivéncia com a diversidade, resolucdo de conflitos,
argumentacdo e atuacdo coletiva. Nesse sentido, praticas pedagogicas
comprometidas com valores democraticos constituem caminho fundamental
para que a escola se consolide como espaco de formacéao integral.

Paulo Freire (1996) destaca que a educacao cidada relaciona-se com
0 exercicio critico da liberdade, entendida como processo reflexivo e
dialégico. Para o autor, o didlogo constitui fundamento ético da pratica
pedagdgica, pois implica reconhecer o outro como sujeito de direitos, produtor
de conhecimentos e participante ativo da construgdo coletiva. Ele afirma que
“n&o ha didlogo se ndo ha uma intensa fé nos homens, fé no seu poder de
fazer e refazer, de criar e recriar” (Freire, 1996, p. 98). Assim, o didlogo é
compreendido ndo como técnica comunicativa, mas como postura politica
gue valoriza a palavra, a escuta e a negociacdo de significados. Nessa
perspectiva, praticas pedagdgicas que estimulam rodas de conversa, debates
estruturados, projetos colaborativos e andlise critica de situagfes reais
favorecem o desenvolvimento da consciéncia cidada.

A participacdo estudantil constitui outro elemento fundamental da
formacéo cidada. Libaneo (2013) ressalta que a participac@o ocorre quando
estudantes sdo envolvidos nas decisGes que dizem respeito a vida escolar,
contribuindo para processos que organizam normas, convivéncia e projetos
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pedagodgicos. Segundo o autor, a participacdo € pratica educativa que
estimula autonomia, responsabilidade compartilhada e consciéncia social.
Quando a escola possibilita ao estudante participar das decisdes do grupo,
torna-se mais provavel que ele reconheca-se como sujeito capaz de intervir
na realidade e de agir coletivamente.

A mediacdo docente é igualmente indispensavel nesse processo. A
atuacdo do professor como mediador implica organizar situacdes de
aprendizagem que despertem reflexdo, estimulem o didlogo e ampliem as
capacidades de participacéo critica. Libaneo (2013) explica que o professor-
mediador ndo ocupa posicao autoritdria, mas atua como orientador do
processo interpretativo, ajudando o estudante a compreender fendmenos
sociais, posicionar-se argumentativamente e relacionar experiéncias
pessoais a questdes coletivas. A mediacdo pedagdgica estd, portanto,
vinculada a um projeto de formacdo cidadd que exige escuta sensivel,
acompanhamento sistematico e construgdo conjunta de saberes.

As préticas pedagogicas voltadas a formacéo cidada também incluem
o trabalho com projetos interdisciplinares. Para Demo (2011), a pratica do
projeto favorece o0 desenvolvimento da cidadania porque articula
investigacdo, participagdo e acdo social. Segundo ele, projetar envolve
pensar alternativas, analisar problemas reais, buscar evidéncias e produzir
soluges coletivas. Esse movimento supera préticas fragmentadas e estimula
o0 protagonismo estudantil, pois coloca o estudante no centro da investigacao,
com papel ativo na analise e intervengdo sobre questdes relevantes de seu
contexto.

A interdisciplinaridade, nesse sentido, é elemento estruturante para a
formacao cidadd. Carvalho (2012) observa que problemas sociais e éticos
ndo pertencem a disciplinas isoladas, mas atravessam diferentes areas do
conhecimento. Projetos que articulam disciplinas, praticas comunitérias e
temas sociais ajudam os estudantes a compreender a complexidade do
mundo contemporéaneo, a interpretar informacdes de forma critica e a
desenvolver competéncias para acéo coletiva. Assim, a interdisciplinaridade
favorece visdo ampliada sobre cidadania, contextualizando-a em desafios
reais.

Outro aspecto central refere-se a resolucdo de conflitos. Arroyo
(2013) enfatiza que o ambiente escolar deve ser compreendido como espaco
de tensdes, contradi¢cdes e diferencas, e que o conflito € parte inerente da
vida coletiva. Em vez de tratar o conflito como problema a ser evitado, praticas
pedagégicas cidadas o reconhecem como oportunidade para a construgao
de habilidades de negociacdo, escuta, empatia e justica. Estratégias como
mediagdo escolar, praticas restaurativas e assembleias de classe permitem
gue estudantes aprendam a lidar com divergéncias e convivam de maneira
mais democratica. Essas praticas reforcam o papel da escola como espaco
de aprendizagem ética e de convivéncia pacifica.

A valorizacéo da diversidade também integra as praticas de formagéo
cidadd. Candau (2018), ao discutir educacéo em direitos humanos, destaca
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gue a escola precisa promover experiéncias que permitam reconhecer
diferentes identidades, culturas e modos de vida. Tal perspectiva ndo se limita
a inserir temas sobre diversidade no curriculo, mas envolve construir praticas
pedagodgicas que deem visibilidade a grupos socialmente historicamente
excluidos. Estratégias como estudo de casos, producdo de narrativas,
pesquisa sobre culturas locais e debates sobre direitos humanos contribuem
para que a diversidade seja tratada como valor positivo e ndo como
obstéculo.

Outro elemento relevante é o desenvolvimento da argumentacéo.
Para Freire (1996), a argumentacao é parte do exercicio critico da liberdade,
pois envolve a capacidade de analisar situacdes, justificar pontos de vista e
respeitar opinides divergentes. Em consonéncia com essa perspectiva,
Arantes (2015) aponta que a formacao ética exige que a escola desenvolva
praticas que estimulem a reflexao sobre dilemas morais, promovam a tomada
de deciséo fundamentada e incentivem o dialogo. Debates regrados, juris
simulados, seminarios e grupos de discusséo séo estratégias que fortalecem
competéncia argumentativa e promovem participacgao cidada.

Projetos de intervencd@o social constituem pratica potente para a
formacéo cidadd. Quando estudantes analisam problemas da comunidade e
propdem ac¢bes coletivas — como campanhas de solidariedade, projetos de
sustentabilidade, intervencdes urbanas, atividades culturais e debates
publicos — exercitam responsabilidade social, empatia e capacidade de
mobilizagdo. Demo (2011) afirma que a cidadania exige ag&o critica e ndo
apenas compreensdo conceitual; é preciso que o estudante participe de
praticas que o envolvam na realidade, possibilitando que se torne sujeito ativo
e consciente do contexto no qual vive.

Além disso, a escola precisa criar espacos institucionais que
favoregam participacdo e didlogo. Conselhos de classe participativos,
assembleias escolares, grémios estudantis e féruns comunitarios séo
mecanismos que fortalecem a gestdo democrética e estimulam a formacgéo
cidada. Libaneo (2013) defende que a gestdo democratica s6 se concretiza
guando estudantes tém voz ativa nos processos decisoérios, contribuindo para
construir uma cultura escolar mais democratica e colaborativa.

As tecnologias digitais também ampliam possibilidades para
formacado cidadd. Embora esse ndo seja o foco exclusivo desta secdo, é
importante destacar que ambientes digitais permitem interacdo, producgéo
colaborativa e participacdo social. Plataformas educativas, podcasts, blogs,
oficinas de midia e pesquisas em redes digitais estimulam autoria,
comunicacao e desenvolvimento de pensamento critico. Para Freire (1996),
a tecnologia precisa ser utilizada de forma ética e critica, respeitando a
autonomia dos sujeitos e fortalecendo sua capacidade de intervencéo.

A pratica avaliativa também deve ser coerente com a formacao
cidada. AvaliagBes formativas, autoavaliagBes, portfélios e rubricas
participativas permitem que estudantes compreendam seus percursos,
reflitam sobre suas acdes e participem ativamente da construgdo de critérios.
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Para Demo (2011), avaliar significa construir processos de reflexdo continua
gue ampliam a autonomia do estudante. Assim, a avaliagdo torna-se pratica
cidadd ao permitir que o estudante compreenda seu proprio papel no
processo de aprendizagem.

As praticas pedagogicas voltadas a formacdo cidada articulam
dialogo, participacdo, mediacdo docente, interdisciplinaridade, resolucao de
conflitos e valorizacdo da diversidade. Tais praticas transcendem contetidos
disciplinares e constituem processos formativos comprometidos com a
construcdo de sujeitos criticos, éticos e capazes de atuar na sociedade de
forma responsavel. A cidadania, portanto, ndo é ensinada apenas por meio
de conteddos; € vivida no cotidiano escolar, nas experiéncias partilhadas e
nas relagdes democraticas que a escola possibilita.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo cidadd, entendida como processo continuo de
desenvolvimento humano, constitui uma das finalidades centrais da
educacédo basica brasileira. As andlises desenvolvidas ao longo deste artigo
demonstram que a cidadania, na perspectiva da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ultrapassa a dimensao normativa dos direitos e deveres,
articulando-se a construcéo de competéncias sociais, éticas, emocionais e
cognitivas que orientam a participacdo democratica. Compreende-se que a
formacgdo cidada ndo se reduz ao ensino de contetdos prescritos, mas
envolve préticas pedagdgicas intencionais, interacfes cotidianas, mediacdo
docente qualificada e ambiente escolar comprometido com valores
democréticos, respeito as diferencas e promog¢éo da justica social.

A partir da discussdo apresentada na secdo 2.1, observa-se que a
BNCC propbe visdo integrada da formacdo cidadd ao incorporar
competéncias relacionadas a empatia, ao pensamento critico, a
responsabilidade social, ao didlogo, a participacdo e a convivéncia
democratica. Essas competéncias perpassam todas as areas do
conhecimento e demandam reorganizacao curricular que enfatize articulacéo
entre saberes conceituais, procedimentos e atitudes. Nesse sentido, a
formacgéo cidada é concebida como eixo estruturante do percurso formativo e
ndo como conteudo periférico ou disciplinar. A transversalidade proposta pela
BNCC reforca que a escola deve atuar como espaco privilegiado de
desenvolvimento humano, assegurando oportunidades para que todos os
estudantes se tornem sujeitos criticos e participativos.

Na sec¢édo 2.2, evidenciou-se que a promocédo dos direitos humanos e
da diversidade constitui dimensao central da convivéncia escolar. A literatura
analisada demonstra que a escola precisa assumir papel ativo no
enfrentamento das desigualdades, da discriminacao e da violéncia simbdlica,
criando condi¢Bes para que a pluralidade cultural, religiosa, étnico-racial, de
género e socioecondmica seja compreendida como riqueza para 0 processo
educativo. Autores como Candau (2018) e Arroyo (2013) destacam que o
reconhecimento da diversidade deve estar associado a critica das
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desigualdades, evitando que a escola caia em praticas superficiais que
celebram diferencas sem questionar estruturas que as hierarquizam. Assim,
a formacdo cidadd demanda abordagem intercultural, que considere a
historicidade dos sujeitos, suas identidades e experiéncias, valorizando
dialogo entre culturas e promovendo praticas pedagégicas que enfrentem
preconceitos.

A convivéncia democratica, conforme discutido, nao significa
auséncia de conflitos, mas capacidade de lidar com eles de forma ética,
dialégica e reflexiva. Sposito (2011) demonstra que o ambiente escolar é
atravessado por tensdes que expressam desigualdades sociais mais amplas.
Nesse contexto, o papel da escola ndo é simplesmente controlar esses
conflitos, mas educar para o manejo consciente das diferencas, fortalecendo
competéncias como escuta, negociacgao, argumentacéao e
corresponsabilidade. Diante disso, a promocdo da convivéncia democratica
articula-se ao desenvolvimento de comportamentos éticos e morais que
sustentam préticas de incluséo e respeito mutuo.

Por sua vez, a secdo 2.3 explicitou que praticas pedagodgicas
comprometidas com a formacgédo cidad& exigem reorganizacdo profunda da
acdo docente e da cultura escolar. A mediacio docente, conforme apontam
Freire (1996) e Libaneo (2013), constitui dimensao fundamental para que o
estudante possa compreender sua realidade, posicionar-se criticamente e
desenvolver capacidade argumentativa. A mediagdo nao se limita a
transmissao de contetdos, mas envolve orientagdo, escuta, problematizacao
e constru¢do conjunta de sentidos. Praticas como debates estruturados,
assembleias escolares, projetos interdisciplinares, estudos de caso e
intervencdes sociais reforcam a necessidade de pedagogia ativa e reflexiva,
gue valorize protagonismo estudantil e participacéo coletiva.

Observou-se, ainda, que a formacgéo cidadd demanda adocdo de
praticas avaliativas coerentes, baseadas na reflexdo, na autoavaliacdo e na
participagdo do estudante na definicdo de critérios. A avaliacdo formativa
contribui para que ele compreenda sua trajetdria, reconhega seus avangos e
participe ativamente da construcdo do processo educativo. Desse modo, a
avaliagdo deixa de ser instrumento meramente classificatorio e passa a
integrar a construcdo da autonomia, elemento constitutivo da cidadania.

Ao considerar as analises realizadas, verifica-se que a formacao
cidadd constitui tarefa complexa, que envolve dimensbes curriculares,
pedagogicas, éticas e politicas. A literatura examinada aponta que a escola
ocupa papel insubstituivel na construcao de praticas democraticas; contudo,
sua efetivagcdo depende de condi¢des institucionais, politicas publicas
consistentes, formacdo docente continuada e compromisso coletivo com uma
educacédo voltada ao bem comum. Embora os documentos normativos —
especialmente a BNCC — fornecam diretrizes importantes, sua concretizacéo
no cotidiano escolar enfrenta desafios relacionados as desigualdades
estruturais, a falta de recursos, a fragmentacgéo curricular e 2 manutencao de
praticas autoritarias.
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Apesar das dificuldades, as pesquisas analisadas indicam caminhos
possiveis e promissores. O fortalecimento da gestdo democratica, o trabalho
com projetos interdisciplinares, o uso de metodologias participativas, a
criacdo de espagos de didlogo, a valorizacdo da diversidade e o
enfrentamento das desigualdades constituem estratégias essenciais para
consolidar praticas escolares que favorecam o exercicio da cidadania. A
formacao cidada, assim, se constréi tanto nas praticas planejadas quanto nas
relacdes cotidianas, exigindo coeréncia entre o que se ensina, 0 que se
pratica e 0 que se vivencia ha escola.

Compreende-se que a formacado cidada deve ser assumida como
compromisso ético e politico da escola, orientando praticas pedagogicas
democraticas, inclusivas e participativas. Ao promover dialogo,
reconhecimento das diferencas, participacdo ativa e reflexdo critica sobre a
realidade social, a escola contribui para a formacao de sujeitos capazes de
atuar com responsabilidade, solidariedade e consciéncia histérica. Tal
perspectiva reafirma que a cidadania n&o é atributo isolado, mas processo
formativo continuo, construido no encontro entre sujeitos, saberes e
experiéncias. A formacgdo cidadd, portanto, revela-se ndo apenas como
objetivo educacional, mas como fundamento para construcdo de uma
sociedade mais justa, democratica e igualitaria.
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