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APRESENTACAO

A obra Saberes e Caminhos Multidisciplinares nasce do encontro
entre diferentes vozes, territérios e areas do conhecimento, reunindo
pesquisadores e profissionais de diversas regides do Brasil em um dialogo
plural e necessario. Trata-se de uma coletinea que valoriza a
interdisciplinaridade como principio fundamental para a compreensao dos
desafios contemporaneos e para a construcdo de respostas mais integradas,
criticas e inovadoras.

Os artigos aqui apresentados refletem a riqueza e a complexidade
dos saberes produzidos em contextos académicos, cientificos e profissionais
diversos. Ao transitar por mdltiplas areas, esta obra evidencia que o
conhecimento nao se constréi de forma isolada, mas a partir de conexdoes,
atravessamentos e trocas que ampliam perspectivas e fortalecem a producéo
intelectual comprometida com a realidade social.

Cada capitulo representa um caminho possivel dentro desse
mosaico multidisciplinar, oferecendo ao leitor reflexdes tedricas, andlises
criticas e experiéncias praticas que dialogam entre si, mesmo partindo de
campos distintos. Essa diversidade ndo apenas enriquece o conteddo da
coletanea, como também reafirma a importancia do pensamento colaborativo
e da valorizagdo das mdltiplas formas de produzir ciéncia e conhecimento no
Brasil.

Saberes e Caminhos Multidisciplinares €, portanto, um convite a
leitura atenta, ao didlogo entre areas e a construcdo de novos olhares.
Destina-se a estudantes, pesquisadores, docentes e profissionais que
reconhecem na interdisciplinaridade um caminho potente para compreender
a complexidade do mundo contemporaneo e para promover avangos
cientificos, educacionais e sociais.

Que esta obra inspire novas pesquisas, provoque reflexdes e
fortaleca pontes entre saberes, reafirmando o compromisso com uma
producéo cientifica plural, ética e socialmente relevante.

Desejamos a todos uma leitura enriqguecedora!

Prof Dr Bruno Matos de Farias
Editor-Chefe Editora Epitaya
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CAPITULO 1

A CONDICAO HUMANA EM BLAISE PASCAL

Joé&o Paulo Melo da Silva

Especializacdo em Histéria Antiga e Medieval. Faculdade S&do Bento, RJ
Especializagdo em Ciéncias das Religides. FAECAD, RJ

Teologia Biblica. Faculdade Batista do Rio de Janeiro

Bacharelado em Filosofia. UERJ, RJ

Bacharelado em Sociologia UFF, Niteréi

Licenciatura em Histéria. Faculdades Integradas Simonsen, RJ

A monografia analisa a visdo de Blaise Pascal sobre a condig&o
humana, que se opde ao otimismo racionalista do século XVII. Para Pascal,
o ser humano é um ser miseravel, vazio e infeliz devido ao pecado original,
uma doutrina central influenciada por Santo Agostinho e 0 Jansenismo. Essa
miséria leva 0 homem a buscar o divertimento (divertissement), que é a fuga
e a distracdo constante para evitar encarar o seu nada e o vazio interior.
Embora seja o mais fraco da natureza, o homem é um cani¢o pensante, nobre
por ter consciéncia de sua propria fragilidade. A solugéo final para a angustia
e 0 vazio existencial ndo reside na razdo, mas sim na graca divina e na fé em
Jesus Cristo, que preenche o vazio e restaura o sentido da vida.

A monografia "A Condicdo Humana em Blaise Pascal" explora a
antropologia do filosofo francés, que se destaca no século XVII por sua visdo
pessimista e teoldgica da natureza humana, em contraste com o racionalismo
de sua época. O estudo se baseia na premissa de que o ser humano,
originalmente perfeito, tornou-se impotente, miseravel e infeliz ap6s a Queda
(pecado original), que é o principio hermenéutico para decifrar as
contrariedades humanas.

O texto detalha o conceito de pecado em Pascal, fortemente
influenciado por Santo Agostinho e pelo Jansenismo. O pecado original é
visto como um ato de rebelido por orgulho e amor-préprio, que corrompeu a
natureza humana e mergulhou toda a humanidade em um estado de
escravidéo espiritual e degeneracdo. Para Pascal, essa doutrina, embora um
mistério para a raz&o, é a chave para entender a universalidade do mal, da
angustia e do vazio existencial.

A condicdo humana é marcada pela incoeréncia tragica e pela
angustia. O homem é a "escoéria do universo" em sua pequenez, mas carrega
o0 paradoxo de ser um canico pensante: o mais fraco da natureza, mas
superior ao universo que o esmaga, pois tem consciéncia de sua miséria.
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Cuidado integral e humanizado a criangas com transtorno do espectro autista: uma revisao do papel
da enfermagem na atengao primaria de saude

Diante do vazio interior insuportavel (ennui), o0 homem recorre ao
divertimento (divertissement). Este é um subterflgio, uma fuga constante em
atividades (trabalho, negocios, jogos) para desviar o olhar de si mesmo e
evitar o tédio e o desespero que surgem ao encarar sua prépria insuficiéncia
e precariedade. O divertimento ndo é uma solugdo, mas um paliativo que nao
altera a condicao negativa do ser.

A solucéo final para 0 homem perdido, vazio e miseravel, esta no
Evangelho da Graca. O vazio humano é do "tamanho de Deus" e s pode ser
preenchido pela fé em Jesus Cristo. A Redencado em Cristo restaura o sentido
da vida, oferece esperanca e permite que o individuo encontre paz e
significado ao olhar para si, superando a necessidade constante de fuga e
distracdo. A fé, portanto, € o Unico caminho para a regeneracdo e para a
compreensédo plena do paradoxo humano.
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A linguagem superlativa como estrategia discursiva: intencionalidade, persuasao e construgao de
sentidos na comunicagao contemporanea

CAPITULO 2

A LINGUAGEM SUPERLATIVA COMO ESTRATEGIA DISCURSIVA:
INTENCIONALIDADE, PERSUA§AO E CONSTRUGAO DE SENTIDOS NA
COMUNICAGAO CONTEMPORANEA

Carin Amanda dos Reis

RESUMO

Este artigo analisa a linguagem superlativa como uma estratégia discursiva
central na comunicagdo contemporanea, transcendendo sua definigao
meramente gramatical para compreendé-la como um mecanismo de
persuasao, intencionalidade e construgao de poder simbdlico. Fundamentado
em teorias de Saussure, Chomsky, Bakhtin, Bourdieu e Fairclough, o trabalho
investiga como a intensificagdo semantica opera na constituicao do ethos, na
produgao de efeitos de encantamento e na naturalizagdo de ideologias em
discursos politicos, publicitarios e midiaticos. A analise revela que a
superlatividade atua como um operador argumentativo que orienta a
interpretacao do interlocutor e reforga hierarquias sociais. Conclui-se
destacando a relevancia pedagogica da leitura critica desses mecanismos
para a formagao de sujeitos reflexivos e conscientes frente as manipulagdes
simbdlicas no espacgo social.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem superlativa. Estratégias discursivas.
Persuasao. Poder simbdlico. Analise do discurso.

INTRODUGAO

A linguagem constitui um dos principais instrumentos de mediagao
das relagdes humanas, sendo responsavel nao apenas pela transmissao de
informagdes, mas também pela producdo de sentidos, valores e
posicionamentos ideoldgicos. Em contextos diversos — do discurso politico
ao publicitario, das interagdes cotidianas as praticas midiaticas — observa-se
a recorréncia de estratégias linguisticas que buscam intensificar sentidos e
produzir adesao do interlocutor. Entre tais estratégias, destaca-se a
linguagem superlativa, compreendida nao apenas como categoria gramatical,
mas como mecanismo discursivo de ampliagao simbdlica.

Em discursos de efeito, a superlatividade atua como recurso capaz
de conferir destaque, excepcionalidade e valor aos objetos de que se fala.
Expressdes que evocam grandeza, exceléncia, intensidade ou unicidade
funcionam como operadores argumentativos que orientam a interpretagao do
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leitor ou ouvinte. Assim, comunicar deixa de ser apenas um ato informativo
para tornar-se um processo de persuasao, no qual escolhas lexicais,
sintaticas e semanticas desempenham papel decisivo.

Este artigo tem como objetivo analisar a linguagem superlativa sob
uma perspectiva discursiva, compreendendo-a como fendmeno que emerge
do funcionamento do sistema linguistico e das praticas sociais de uso da
lingua. Busca-se demonstrar que o superlativo nao se origina da intengao
comunicativa em si, mas das possibilidades oferecidas pelo sistema da lingua
e pelas formagdes discursivas que orientam o dizer. Para tanto, mobilizam-
se contribuigdes tedricas de autores como Saussure, Chomsky, Bakhtin,
Bourdieu, Fairclough, Ducrot e Charaudeau.

Ao longo do trabalho, discute-se o papel da superlatividade na
construgdo do ethos discursivo, na produgdo do encantamento, na
manipulagdo simbdlica e na constituicdo de sentidos por meio da
intertextualidade. Também se aborda a importancia pedagogica da leitura
critica desses mecanismos, especialmente no contexto da educagao
linguistica contemporanea.

FUNDAMENTOS TEORICOS DA LINGUAGEM E DA COMUNICAGAO

A reflexdo sobre a linguagem como sistema estruturado tem como
marco fundador a obra de Ferdinand de Saussure. Para o autor, a lingua é
um sistema de signos em que cada elemento adquire valor por oposi¢ao aos
demais. Tal concepgao permite compreender que os efeitos de sentido nao
decorrem de elementos isolados, mas das relagdes estabelecidas no interior
do sistema linguistico. Assim, a superlatividade pode ser entendida como
resultado de escolhas que exploram essas relagdes diferenciais.

Ao afirmar que a lingua é forma e nao substancia, Saussure abre
espago para a compreensdao de que os valores expressivos nao sao
intrinsecos as palavras, mas construidos no uso. Dessa maneira, expressdes
consideradas superlativas nao carregam sentido absoluto, mas produzem
efeitos especificos conforme o contexto discursivo em que se inserem.

No campo da linguistica gerativa, Noam Chomsky contribui ao propor
a nocdo de competéncia linguistica, entendida como o conhecimento
internalizado que permite ao falante produzir e compreender um numero
infinito de enunciados. Embora sua

abordagem privilegie os aspectos formais e cognitivos da linguagem,
ela evidencia que o sujeito dispde de mecanismos produtivos capazes de
gerar construgdes intensificadoras e expressivas.

A partir dessa perspectiva, compreende-se que a superlatividade nao
€ um elemento externo ao sistema, mas uma possibilidade estrutural
explorada pelos falantes conforme suas necessidades comunicativas. O
sistema linguistico oferece recursos; o discurso seleciona e organiza esses
recursos segundo finalidades sociais e ideologicas.

A SUPERLATIVIDADE COMO MECANISMO IDEOLOGICO
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A linguagem, enquanto pratica social, encontra-se inevitavelmente
atravessada pela ideologia. Bakhtin afirma que todo signo € ideoldgico, pois
reflete e refrata a realidade social. Assim, 0 uso de formas superlativas nao
se limita a uma escolha estilistica neutra, mas expressa posicionamentos e
valores historicamente situados.

A superlatividade atua como mecanismo ideolégico ao naturalizar
avalia¢des e hierarquias. Quando um discurso afirma que algo € “o melhor”,
‘o mais importante” ou “inigualavel”’, constréi-se uma representagdo que
tende a ser aceita como evidente. Tal evidéncia, no entanto, resulta de
processos discursivos que ocultam sua prépria construgao.

Fairclough destaca que os discursos hegemodnicos operam por meio
da naturalizagao, isto €&, pela transformagdo de escolhas ideolégicas em
verdades aparentes. Nesse sentido, a superlatividade contribui para a
consolidagao de consensos e para a legitimagao de determinadas praticas
sociais.

Essa dimensao ideoldgica € particularmente visivel em discursos
institucionais, politicos e midiaticos, nos quais a intensificagao lexical funciona
como estratégia de convencimento. O superlativo nao apenas descreve, mas
orienta julgamentos, conduz percepgdes e organiza valores.

SUPERLATIVIDADE, PERSUASAO E CONSTRUGAO DO ETHOS

A persuasao constitui elemento central de indmeros géneros
discursivos. Desde a retdrica classica, reconhece-se que convencer implica
mobilizar ndo apenas argumentos racionais, mas também imagens de si e
emocgoes. Aristételes ja apontava o ethos como um dos pilares da persuasao,
referindo-se a credibilidade que o orador constréi no discurso.

No ambito da analise do discurso, Maingueneau ressalta que o ethos
nao precede o enunciado, mas é produzido por ele. A escolha de
determinadas palavras, tons e

estruturas sintaticas contribui para a construgdo de uma imagem
discursiva do locutor. Nesse processo, a superlatividade desempenha papel
relevante.

Ao empregar expressdes que evocam exceléncia, autoridade ou
singularidade, o sujeito discursivo projeta uma imagem de competéncia e
legitimidade. Instituicdes que se autodefinem como “referéncia”, “exceléncia”
ou “lideres” constroem um ethos institucional baseado na superioridade
simbdlica.

Esse mecanismo nao se restringe ao campo institucional.
Influenciadores digitais, lideres politicos e figuras publicas recorrem
constantemente a superlatividade para reforgar sua autoridade e ampliar seu
alcance persuasivo. A linguagem, assim, torna-se instrumento de
autopromogao e validagao social.

O ENCANTAMENTO COMO EFEITO DISCURSIVO
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Entre os efeitos mais recorrentes da linguagem superlativa esta o
encantamento. Trata- se de um efeito de sentido que mobiliza emocgdes e cria
vinculos afetivos entre discurso e interlocutor. O encantamento € amplamente
explorado em contextos publicitarios, culturais e midiaticos.

Expressdes como “experiéncia unica’, “momento inesquecivel” ou
‘emogao incomparavel” nao descrevem propriedades mensuraveis, mas
produzem expectativas afetivas. O consumo passa a ser associado a
sensacdes e valores subjetivos, deslocando o foco do objeto para a
experiéncia prometida.

Em periodos festivos, observa-se intensificacdo desse fendmeno.
Datas comemorativas acionam léxicos ligados ao afeto, a uniao e a nostalgia.
A linguagem superlativa, nesse contexto, refor¢a estados emocionais
coletivos e potencializa a adesao as mensagens veiculadas.

Segundo Charaudeau, a comunicagdo midiatica opera
frequentemente pela sedugao, explorando emogdes para captar a atengao do
publico. A superlatividade atua como catalisadora desse processo, ampliando
o impacto simbdlico do discurso.

LINGUAGEM, PODER SIMBOLICO E MANIPULAGAO

A relagao entre linguagem e poder é central para compreender os
efeitos da superlatividade. Bourdieu define o poder simbdlico como a
capacidade de impor visdes de mundo que sao reconhecidas como legitimas.
Tal poder opera de modo invisivel, pois depende da cumplicidade daqueles
que o reconhecem.

A superlatividade contribui para esse processo ao reforgar
hierarquias simbdlicas. Quando certos discursos sao apresentados como
superiores, incontestaveis ou

histéricos, outras perspectivas sao silenciadas ou desvalorizadas.
Assim, o uso reiterado de intensificadores participa da manutencao de
relacdes de poder.

No discurso politico, por exemplo, a superlatividade é frequentemente
utilizada para legitimar decisdes e construir narrativas heroicas. Expressdes
gue exaltam feitos, lideres ou projetos funcionam como dispositivos de
mobilizagao e controle simbdlico.

E importante destacar que essa manipulagdo nem sempre é
consciente. Muitas vezes, ela decorre das convencdes dos géneros
discursivos e das expectativas sociais. Ainda assim, seus efeitos sao
concretos e influenciam a formagao da opiniao publica.
INTERTEXTUALIDADE COMO AMPLIFICADOR SUPERLATIVO

A intertextualidade constitui um dos principais mecanismos de
intensificacao discursiva. Conforme Kristeva, todo texto se constréi como um
mosaico de citagdes, absorvendo e transformando outros textos. Essa
caracteristica permite que discursos se fortalegam ao incorporar vozes
socialmente legitimadas.
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A linguagem superlativa como estrategia discursiva: intencionalidade, persuasao e construgao de
sentidos na comunicagao contemporanea

No campo publicitario, a associagao com celebridades é um exemplo
claro desse processo. A imagem publica de artistas, atletas ou
influenciadores funciona como argumento de autoridade, transferindo
prestigio ao produto anunciado. O superlativo emerge da fusao entre a
reputagao da figura publica e o objeto promovido.

Em contextos esportivos, como a Copa do Mundo, a intertextualidade
manifesta-se pela retomada de narrativas histéricas, slogans consagrados e
imagens iconicas. Essas referéncias constroem uma memoéria discursiva que
associa o presente a glérias passadas, produzindo um efeito épico.

Esse mecanismo transforma o discurso em espago de ressonancia
cultural, no qual o superlativo se ancora na memoria coletiva para ampliar seu
poder persuasivo.

INTENCIONALIDADE DISCURSIVA E POLISSEMIA

O discurso €, por natureza, polissémico. Um mesmo enunciado pode
gerar multiplas interpretagdes, dependendo do contexto e do repertério do
interlocutor. A intencionalidade, embora oriente a produgao do discurso, nao
garante controle absoluto sobre seus efeitos.

A superlatividade opera nesse campo de tensdo entre intengao e
interpretagcao. Ao intensificar sentidos, o discurso orienta leituras, mas nao as
determina completamente. Em alguns casos, 0 excesso pode gerar
descrédito ou ironia, revelando os limites da estratégia.

Ducrot destaca que a lingua contém instrugdes argumentativas que
direcionam conclusdes. Advérbios e adjetivos intensificadores orientam o
leitor a avaliar positivamente determinado referente. Assim, a superlatividade
atua como operador argumentativo, conduzindo inferéncias implicitas.

Reconhecer essa dinamica é fundamental para compreender como
os sentidos sao produzidos e disputados no espaco social.

IMPLICAGOES PEDAGOGICAS E LEITURA CRITICA

A anadlise da linguagem superlativa possui importantes implicagdes
para o ensino de lingua portuguesa. Trabalhar com textos que exploram
intensificacdo permite desenvolver a competéncia discursiva e a leitura critica
dos estudantes.

Ao identificar estratégias de superlativizagao, o aluno aprende a
reconhecer intengdes comunicativas, posicionamentos ideoldgicos e efeitos
de sentido. Essa habilidade é essencial em um contexto marcado pela
circulagao massiva de discursos persuasivos.

Além disso, a produgao consciente de textos superlativos pode
contribuir para o aprimoramento da escrita argumentativa. Ao compreender
como os efeitos sao construidos, 0 estudante passa a utilizar os recursos
linguisticos de modo mais intencional e adequado aos géneros discursivos.

CONSIDERAGOES FINAIS
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A linguagem superlativa revela-se como um poderoso instrumento de
construgao de sentidos, atravessando diferentes esferas da vida social. Mais
do que um recurso gramatical, ela constitui uma estratégia discursiva que
articula ideologia, persuasao, poder e afetividade.

A partir das contribuigdes de Saussure, Chomsky, Bakhtin, Bourdieu
e outros autores, foi possivel compreender que a superlatividade emerge do
funcionamento do sistema linguistico em interagdo com praticas sociais
historicamente situadas. Sua eficacia reside na capacidade de mobilizar
valores compartilhados, ativar memorias discursivas e produzir efeitos de
evidéncia.

Ao reconhecer esses mecanismos, torna-se possivel adotar uma
postura critica diante dos discursos que circulam socialmente, evitando
adesdes automaticas e ampliando a consciéncia linguistica. Assim, o estudo
da linguagem superlativa contribui ndo apenas para a teoria linguistica, mas
também para a formagao de sujeitos criticos e reflexivos.
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CAPITULO 3

A FORMAGAO CONTINUADA DOCENTE E A ASCENSAO DA
DIVERSIDADE NA ESCOLA

Enaldo Mascarenhas Santana

RESUMO

O estudo tem como objetivo analisar pesquisas ja existentes sobre a
formagao continuada de professores e a diversidade, buscando identificar
ideias e reflexdes importantes para a pratica educativa. A metodologia
utilizada baseia-se em uma revisao bibliogréfica, realizada a partir da leitura
de livros, artigos cientificos e documentos educacionais que tratam do tema
no campo da educagao. As conclusdes mostram que a formagao continuada
dos professores tem um papel essencial para ampliar a compreensao sobre
a diversidade, contribuindo para praticas pedagdégicas mais inclusivas e
respeitosas. Os estudos analisados indicam que a formagao ao longo da
carreira ajuda a construir uma escola mais democratica, reflexiva e
socialmente comprometida. Além disso, a literatura aponta que a formagao
continuada possibilita ao professor repensar suas praticas e atualizar seus
conhecimentos diante das dificuldades, mudancas sociais e culturais
presentes na escola. Esse processo contribui para que o docente desenvolva
maior sensibilidade em relagdo as diferengcas de género, raca, cultura e
condigdes sociais dos estudantes. A formagao permanente também favorece
o dialogo, o respeito mutuo e a valorizagao das identidades no ambiente
escolar. Dessa forma, o professor passa a atuar de maneira mais consciente
e responsavel, reconhecendo seu papel na promogao da igualdade e da
justica social. Os estudos analisados reforgam que a escola, quando apoiada
por praticas formativas continuas, torna-se um espago mais acolhedor e
participativo, no qual a diversidade & compreendida como um elemento
enriguecedor do processo educativo.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgao Continuada, diversidade, praticas
pedagdgica.

INTRODUCAO

A educagao contemporanea, ou seja, a educagao moderna enfrenta
o desafio de responder as profundas transformagdes sociais, culturais e
politicas que marcam as sociedades atuais, transformagao essa que nao
pode ser negada pela sociedade. Nesse contexto, os direitos humanos
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assumem papel central ao orientar praticas educativas comprometidas com
a dignidade, a igualdade e o respeito as diferengas. A escola, enquanto
espago de formacgao cidada, torna-se um ambiente privilegiado para a
promogao desses principios, especialmente em realidades marcadas pela
diversidade cultural.

A interculturalidade surge como uma perspectiva fundamental nesse
processo, ao valorizar o dialogo entre diferentes culturas e promover relagdes
baseadas no reconhecimento mutuo. Diferentemente de uma simples
convivéncia entre culturas, a educacgao intercultural propde a superagao de
preconceitos, desigualdades e discriminagdes, contribuindo para a
construgao de uma sociedade mais justa e democratica.

Nesse sentido, o multiculturalismo e a educagao se articulam como
campos que evidenciam os desafios enfrentados pela pratica pedagogica no
cotidiano escolar. Lidar com a diversidade cultural, étnica, religiosa e social
exige do professor uma postura reflexiva e praticas pedagdégicas inclusivas,
capazes de reconhecer as diferengas como elementos enriquecedores do
processo educativo. Assim, discutir direitos humanos, educacdo e
interculturalidade torna-se essencial para repensar o papel da escola e do
docente na formagao de sujeitos criticos e socialmente comprometidos.

CONTEXTUALIZAGAO

Com base no texto de Vera Maria Candau?, a diversidade social no
contexto escolar brasileiro revela-se altamente relevante porque a escola
reflete a prépria sociedade, marcada por desigualdades histéricas, culturais,
étnicas, raciais, religiosas e socioecondmicas. Nesse cenario, estudantes
chegam a escola trazendo identidades, saberes, valores e experiéncias
distintas, que muitas vezes entram em conflito com uma cultura escolar ainda
predominantemente monocultural e excludente. Ignorar essa diversidade
contribui para a reprodugdo de preconceitos, discriminagdes e
desigualdades, comprometendo o direito a educacgao e a dignidade humana.

Diante disso, o texto evidencia a necessidade da formagao docente,
especialmente numa perspectiva intercultural e em Direitos Humanos. A
formacao de professores é fundamental para desconstruir estereoétipos,
guestionar praticas pedagdgicas naturalizadas e desenvolver uma postura
critica diante das relagdes de poder presentes no cotidiano escolar. Candau
destaca que o professor precisa estar preparado para articular igualdade e
diferenca, reconhecendo as identidades culturais dos estudantes sem abrir
mao do direito comum a educacao de qualidade.

Assim, a formagao docente continua torna-se indispensavel para
promover praticas pedagodgicas inclusivas, democraticas e socialmente
comprometidas, capazes de transformar a escola em um espaco de dialogo,

! Interculturalidade Critica, Educagéo em Direitos Humanos, Critica, Educagdo em Direitos
Humanos, Relagao Igualdade-Diferenga.
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reconhecimento do outro e valorizagdo da diversidade como elemento
constitutivo do processo educativo.

PROBLEMA E JUSTIFICATIVA

Diante de uma sociedade brasileira marcada por profundas
desigualdades sociais, culturais, étnico-raciais e educacionais, o problema
central desta pesquisa consiste em responder a seguinte questao: de que
maneira a educagao, a partir de uma perspectiva intercultural e fundamentada
nos Direitos Humanos, pode contribuir para a valorizagao da diversidade e
para a superagao das desigualdades no contexto escolar? Essa problematica
emerge da constatagdo de que, apesar do reconhecimento formal da
diversidade, as praticas pedagogicas ainda apresentam forte carater
monocultural e pouco sensivel as diferengas presentes no cotidiano escolar.

A relevancia social desta pesquisa reside na necessidade de
promover uma educagado comprometida com o respeito as diferengas, a
justica social e a dignidade humana, especialmente em um pais como o
Brasil, historicamente marcado por processos de exclusao e discriminagao.
No campo académico, o estudo justifica-se por contribuir para o
aprofundamento das reflexdes sobre a articulagdo entre igualdade e
diferenga, multiculturalismo e interculturalidade, ampliando o debate sobre a
formagcao docente e as praticas pedagogicas. Ao dialogar com as
contribuicdes de Candau, o trabalho busca fortalecer uma abordagem
educativa critica e emancipatoria, capaz de orientar politicas e praticas que
promovam uma escola mais democratica, inclusiva e socialmente
responsavel.

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Analisar as contribuicdes da literatura académica sobre Direitos
Humanos, multiculturalismo e interculturalidade, a partir das reflexdes de
Candau, para compreender os desafios da valorizagao da diversidade e da
construgao de praticas pedagogicas inclusivas no contexto escolar brasileiro.

Objetivos Especificos

e Compreender a relagao entre Direitos Humanos, igualdade e
diferenca no campo educacional;

e Analisar as diferentes abordagens do multiculturalismo e suas
implicagcbes para a pratica pedagogica;

e Discutir o conceito de interculturalidade e sua relevancia para a
educacao democratica;

¢ Identificar os desafios enfrentados pela escola na promogao do
respeito a diversidade social e cultural;

o Refletir sobre a importancia da formagao docente para o
desenvolvimento de praticas educativas interculturais e comprometidas com
os Direitos Humanos.

18 Editora Epitaya | Rio de Janeiro-RJ | ISBN 978-65-5132-025-5 | 2026



Saberes e caminhos multidisciplinares

ESTRUTURA

Este artigo estd organizado de modo a conduzir o leitor do debate
mais amplo sobre a diversidade no contexto escolar brasileiro até a discussao
especifica sobre os desafios da educacgao intercultural e da formagao docente
a luz dos Direitos Humanos. Inicialmente, a Introdugao apresenta o panorama
geral da diversidade social e cultural presente na escola, evidenciando as
desigualdades e tensdes que atravessam o cotidiano educacional, até chegar
a delimitagdo do problema de pesquisa, justificando sua relevancia social e
académica.

Na sequéncia, a segdo de Fundamentagdo Tedrica discute os
principais conceitos relacionados aos Direitos Humanos, ao multiculturalismo
e a interculturalidade, com base em autores de referéncia, destacando a
tensao entre igualdade e diferengca e suas implicagdes para a pratica
pedagdgica. Em seguida, a Metodologia descreve os procedimentos
adotados para a realizagado da pesquisa, caracterizada como uma revisao
bibliografica de abordagem qualitativa.

Por fim, as Consideragbdes Finais retomam 0s objetivos propostos,
sintetizam as principais reflexdes desenvolvidas ao longo do texto e reforgam
a importancia da formacgao docente como elemento central para a construgao
de uma escola democratica, inclusiva e comprometida com o respeito a
diversidade.

METODOLOGIA

Natureza da Pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, pois busca
compreender e interpretar significados, concepgdes e reflexdes teodricas
relacionadas aos Direitos Humanos, a diversidade e a educagao intercultural
no contexto escolar. Essa abordagem possibilita uma analise aprofundada
dos discursos e das contribuicdbes académicas, sem a pretensdo de
guantificacdo de dados, priorizando a compreensao critica do fenémeno
estudado.

Tipo de Estudo

O estudo configura-se como uma revisao bibliografica, desenvolvida
a partir da analise de livros, artigos cientificos e producdes académicas
relevantes na area da educacao. A escolha desse tipo de estudo justifica-se
pela necessidade de sistematizar conhecimentos ja produzidos, identificar
contribuicdes tedricas consolidadas e compreender os principais debates
sobre multiculturalismo, interculturalidade e formacgao docente.

Critérios de Selecéao

A selegao das obras analisadas baseou-se em critérios previamente
definidos, a saber:
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a) autores nacionais e internacionais reconhecidos no campo da
educagao, dos Direitos Humanos e da diversidade; b) produgdes que
abordam diretamente os temas do multiculturalismo, da interculturalidade e
da formacgao docente; ¢) publicagdes com relevancia académica, priorizando
textos publicados a partir dos anos 1990, periodo marcado pela intensificagao
dos debates sobre diversidade e educagao no Brasil.

Destaca-se, nesse contexto, a contribuicdo de Candau, cujas
reflexdes fundamentam grande parte da analise teérica do estudo.

Analise dos Dados

A analise do texto selecionado foi realizada por meio de uma analise
tematica de conteudo, buscando identificar categorias conceituais
recorrentes, tais como diversidade, igualdade, diferenga, interculturalidade e
formagao docente. Esse procedimento permitiu estabelecer relagdes entre os
autores, compreender convergéncias e divergéncias teoricas e refletir sobre
as implicagdes dessas discussdes para a pratica pedagdgica e para a
construgao de uma educagao comprometida com os Direitos Humanos.

REFERENCIAL TEORICO

Formacédo Continuada como Espaco de Reflexao Critica

A formacgao continuada de professores nao deve ser compreendida
COmMO um processo meramente técnico ou instrumental, voltado apenas para
o aperfeigpamento de métodos e conteudo. Ao contrario, ela se configura
como um espago privilegiado de reflexao critica sobre a pratica pedagogica,
permitindo ao docente questionar concepgdes naturalizadas e rever posturas
diante da diversidade presente no contexto escolar.

Nesse sentido, o multiculturalismo critico, conforme discutido por Ana
Canen e Antonio Flavio Moreira?, propde uma formagao comprometida com
a problematizagao das relagdes de poder, das desigualdades sociais e dos
processos de exclusao historicamente construidos. A formagao continuada,
nessa perspectiva, assume um carater politico e emancipatério, contribuindo
para a transformacdo das mentalidades docentes e para a construgao de
praticas pedagdgicas mais sensiveis as diferengas culturais, sociais e
identitarias dos estudantes.

O multiculturalismo critico, conforme discutido por Ana Canen e
Antonio Flavio Moreira?, compreende a diversidade como uma construgao
social atravessada por relagdes de poder, desigualdades e disputas
simbdlicas, o que exige que a educagao va além do simples reconhecimento
da pluralidade cultural. Nessa abordagem, a formagao continuada possibilita
ao professor problematizar praticas pedagogicas que reproduzem exclusdes
e hierarquizagdes, contribuindo para a construgao de agdes educativas
comprometidas com a justica social e com a transformagao do cotidiano
escolar (CANEN; MOREIRA, ano 2014).
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De acordo com Canen (2007) e Moreira (2010), o multiculturalismo
critico propde que a educacao vai além do simples reconhecimento da
diversidade cultural, incentivando a reflexao sobre as desigualdades sociais

€ 0S preconceitos presentes na escola, visando a construgao de
praticas pedagégicas mais justas e inclusivas.

Direitos Humanos e a Etica da Diversidade na Educagéo

No campo educacional, os Direitos Humanos ultrapassam a nogao
juridica e assumem uma dimensao ética, politica e pedagdgica, orientada
pela promogao da dignidade humana, da justica social e do respeito as
diferengas. A educagao em Direitos Humanos implica reconhecer a escola
como espacgo de formagao cidada, no qual valores como igualdade, equidade
e respeito a diversidade devem ser vivenciados cotidianamente.

De acordo com Vera Maria Candau®, a perspectiva intercultural
destaca a tensao existente entre igualdade e diferenga, defendendo que o
reconhecimento das diferengas nao pode resultar em desigualdades. Para a
autora, a educagao intercultural propde o dialogo entre culturas, a valorizagao
das identidades e o enfrentamento das discriminagdes, contribuindo para
uma pratica pedagégica comprometida com os Direitos Humanos e com a
construgao de uma escola democratica.

Desconstrucao de Estereétipos e Preconceitos

A formagao docente voltada a diversidade desempenha um papel
fundamental na desnaturalizagdo de esteredtipos e preconceitos,
frequentemente reproduzidos de forma inconsciente no cotidiano escolar. Ao
refletir criticamente sobre categorias sociais como raga, género, classe e
cultura, o professor passa a compreender que tais classificacdes sao
construgdes historicas e sociais, e nao determinagdes naturais.

Nessa perspectiva, Tomaz Tadeu da Silva contribui ao afirmar que
identidade e diferenga sao produzidas em contextos marcados por relagdes
de poder. A formagao continuada, ao incorporar essas reflexdes, possibilita
ao docente reconhecer seu papel na producao de sentidos e discursos,
favorecendo praticas pedagdgicas que rompam com visdes estigmatizantes
€ promovam o respeito a pluralidade.

Rumo a uma Cultura Escolar Equitativa

A cultura escolar pode ser compreendida como o conjunto de valores,
normas, praticas e relagdes que estruturam o cotidiano da escola. Nesse
contexto, a formacao docente em Direitos Humanos e diversidade constitui
um pilar essencial para a construgdo de uma cultura escolar equitativa,
inclusiva e democratica.

Ao articular as contribuicdes de Canen, Moreira, Candau e Silva,
percebe-se que a formagao continuada nao se limita a mudanga individual do
professor, mas impulsiona transformagdes institucionais mais amplas. Essas
transformagdes se refletem na revisdo de praticas pedagogicas, na
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reorganizagao curricular e na criagdo de ambientes escolares que
reconhecem e valorizam as diferengas, promovendo a justica social e o
combate as desigualdades educacionais.
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CAPITULO 4

CONCEPGOES TEORICAS SOBRE A REDUGAO DAS DESIGUALDADES
SOCIAIS E SEUS IMPACTOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Enaldo Mascarenhas Santana

RESUMO

Nos ultimos tempos, houve um crescimento da desigualdade entre as
pessoas, que veio a afetar diretamente as criangas nas escolas juntamente
com a elevacao da taxa de repeténcia. Neste trabalho sera realizada uma
analise sobre o fendmeno da desigualdade social no Brasil, e bem como a
criacdo dos programas para ampliar as condigcdes de igualdade de
oportunidades para todos. Desde o que cerne a colonizagao até o inicio da
modernizagao do respectivo Estado, que procurou ter em pratica uma boa
postura para o salvamento dessa indiferenga em relagao as desigualdades
sociais. Somente nos ultimos anos foram instituidas as primeiras politicas
sociais de direitos dos trabalhadores. Durante a governanga politica
autoritaria, a desigualdade social cresceu e foi tratada como caso de policia.
Na década de 90, o Estado dispbs-se a qualquer politica de enfrentamento
da fome, da pobreza e da desigualdade social como politica publica de direito
social.

PALAVRAS-CHAVE: Avanco econdmico, politica educacional, diversidade,
retencao escolar.

INTRODUCAO

De acordo com o reconhecimento do desenvolvimento sustentavel e
0 avanco da desigualdade entre as pessoas aqui no Brasil foi desenvolvido
metas para a superagao dessas diferencas. Vivemos diante de um mundo
onde temos a existéncia das classes econdémicas, sendo elas divididas em
(Rica, Média, Pobre). Fizemos uma analise de pesquisas no documento
“Transformando o Nosso Mundo”, onde tem a utilizagdo da agenda do ano de
2030 visando uma perspectiva para o desenvolvimento para a redugao das
desigualdades.

Ao decorrer da década do século XXI, o Brasil teve o reconhecimento
decorrente da desigualdade social. Foi nesse momento marcado por diante
de trés fases que registrou neste instante, o primeiro passo para o avango na
renda familiar, e assim associado também por meio das politicas e o
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constrangimento da classe econémica refletindo ja nos anos de 1999 e 2003,
deixando expressamente a sustentagao dos seus estratos inferiores, e nos
estratos médios e superiores.

Ja em outro momento, acontecido da elevagao do crescimento nos
anos de 2004 e 2008, onde obteve um aumento expressivo no crescimento
da economia mundial, este estudo sera explorado por bases de pesquisas de
obras de autores conceituados, onde temos a oportunidade de reconhecer
ampliagao da importancia na elevagao da queda da desigualdade ocasionada
ao longo desses anos.

A utilizagao concentrada de termos abrangentes da diversidade como
forma discriminada ocasionada nessa época citada, foi um processo
denominado de ascensao das diversidades cercado pela luta do direito das
pessoas a melhorias sociais.

Em extrema a realidade de muitos brasileiros lutando por sua
sobrevivéncia, sendo muitas vezes recebendo a ajuda do governo em
guestao, podemos entdo ligar a desigualdade com o também problemas
culturais sendo um responsavel pelo outro.

De acordo com (Abramowicz, Rodrigues e Cruz, p. 86)

“Houve um debate acerca da diversidade focado na
heterogeneidade de culturas que marcam a sociedade
contemporanea, em oposi¢do ao modelo de Estado- ndo
moderno, liberal e ocidental, € uma realidade presente
em grande parte dos paises do mundo. A participagao
politica de determinados grupos definidos a partir de uma
identidade cultural em comum € 0 aspecto mais
controverso desses movimentos e o mais dificil de ser
equacionado”.

Diante dessa concepgao acentuada pela autora, deixa bem
explicitado que mesmo com as criagdes de programas gerados pela politica,
ainda ha uma luta pelas questdes culturais e econdmicas, pois essa
emergéncia dos conflitos é ineficaz ao modelo atual da assimilagao cultural.

O homem em seu processo histérico vem procurando compreender
e interpretar a sua histéria existente, isso é resultante da agdo do homem
enquanto ele na sua atualidade é um ser social e histérico, através das suas
relagdes sociais ja estabelecidas.

Rousseau Apud Nascimento em 2001 no século vigente de XVII e
XVIII, faz algumas apresentacdes em suas reflexdes sobre a atual evolugao
do homem com as suas relagdes sociais, no entanto o homem busca tornar
o0 ser social como percurso do processo de trabalho. Essa é a medida em que
concerne o desenvolvimento de expansao de suas atividades e os seus
instrumentos de trabalho, dificuldades as vezes que se multiplicam o que se
exige as criagbes de condigdes necessarias para a sobrevivéncia da
populagao.
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O homem nesse processo torna a sua consciénciaindividualizada em
sua necessidade sobrepondo-se as necessidades dos outros passando por
um processo de prontidao da civilizagao atual.

Nisto Elias (1993) faz referéncias sobre a reorganizagao da relagao
do ser humano que acompanha as correspondentes mudangas para a
estrutura de personalidade, cujo resultante de forma de conduta das pessoas
e por seus sentimentos ja civilizados. Essa tomada de processo o torna
consciente em sua compreensao da importante relagao entre 0 homem sendo
um sujeito histérico e social, assim como uma praxis.

Entretanto Marx focaliza bem sobre esse termo praxis e na forma de
agir consciente, onde tem a diferenga entre o homem e o animal, que em suas
agdes percorrendo ao longo do caminho e tragando objetivos e o0s seus
resultados.

“A praxis € uma atividade que se reflete historicamente
na vida do ser humano — isso se detona nos dizeres da
renovagao continuamente e se constitui praticamente -
unidade a relagao entre o homem e o mundo, em matéria
e do seu espirito, de sujeito e objeto, do produto e da
produtividade. A sua realidade humanosocial € gerida
pela praxis, sua histéria como um processo de
praticidade no curso do qual o humano se diferencia do
nao-humano: o que € humano para nés nao humano &
uma diferenciagao pratica (KOSIK,1976, p. 202).

Fazendo uma analise entao das referidas palavras de Kosik (1976),
compreende-se que essa praxis vem sendo determinada pelo homem em sua
totalidade buscando as manifestagbes em suas relagdes existencial, na
subjetividade e nas objetividades, entdo o homem e sua histéria passam a
construir mudangas e manifestagdes para a sua propria transformacgao sobre
a influéncia da economia e da sociedade. Nisso Marx ja relatava que esse
sentido o como de n3o criar a sua propria histéria e sim ter uma influéncia
pela historicidade vivida agora na sua realidade social.

Com todas essas mudancas ocorridas, o ser humano em modo geral
passou cada vez mais a realizar agdes conjuntas para ter uma melhor
sobrevivéncia na sociedade. Neste sentido Norberto Elias (1993) faz relagdes
com esse acontecimento vivido como:

“A maneira consciente e a sua inconsciéncia dos fatos
dessa transformacao da sua conduta, em forma de
regulacao da diferenciagdo dos impulsos pela diregao
dos processos social, com o crescimento progressivo das
fungdes, e suas cadeias diretamente e indiretamente
sobre uma otica do crescimento da agao de cada
individuo". (ELIAS, 1993, p.196)
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A sociedade passa a ser mais complexa e necessitando de uma nova
forma de organizagao entres os seres humanos, que passam a se dividir entre
as classes sociais diferenciadas na época, necessitando de novas agdes
criando-se regras atuais para essa sobrevivéncia. Elias (1993), analisa ao
centro dessa questao e as chamas de regras para um autocontrole.

“As agdes trouxeram uma agao complexa e de grande extensao, o
esforgo necessario para o comportamento correto do seu autocontrole
consciente de cada individuo que esta estabelecido”. (p.196)

Nesse aspecto varios filésofos e socidlogos ao decorrer da histéria
tem a compreensao sobre 0s processos ja estabelecidos e determinantes nos
quais as relagbdes ja estdo criadas entre a necessidade social da sua
sobrevivéncia, e a sua liberdade.

O homem durante a sua vivéncia na sociedade passa a lutar para
suprir todas as suas necessidades basicas, a relagao entre o capitalismo e a
busca pela emergente modernizagao da atual sociedade, sendo de grande
efeito que esses acontecimentos onde muitas pessoas nao conseguem suprir
as suas necessidades mais basicas.

“A sociedade emergente é a capitalista, o carater
enquanto a modernidade € o resultado do investimento e
0 lucro, combinagdo das tendéncias de altas taxas
visando o declinio do lucro, onde a disposicao é a
constante expansao do sistema econémico”. (Giddens,
1991 p.20)

O sistema da organizagao social, nao se deixa somente para levar
altos lucros para o sistema capitalista, mas € recorrente nas mudangas para
ter a garantia no desenvolvimento e na expansao dos processos industriais e
na distribuicdo de renda.

Blackburn (1992), considera que o ser humano é constantemente a
pessoa que dificulta o processo da sua propria satisfagao de liberdade, onde
faz as criagdes de novos sistemas para sua necessidade atual, sendo assim
a nossa nhatureza nao se torna um palco de acontecimentos sobre a nossa
sobrevivéncia. Em questao da vida escolar das crianca e a defasagem devido
essa desigualdade social, podemos entao nos remeter um pouco ao passado
e verificar que no Brasil houve a criagao de uma escola publica que havia um
curriculo original, onde ela foi bem pensada para atender a total burguesia,
porém a medida que as pessoas mais populares foram chegando a escola
houve uma presente explicitacdo em relagdo a politica econémica, que
denominagaoacriangaeoserhumanoqueeramvistocomoumsercivil ecultural.

Esses fatores no qual a escola enfrentava, comegou a se reconfigurar
para uma nova realidade das classes, tratando-se entdo das novas camadas
populares estrangeiras fora do seu lugar, com esse efeito foi entdo
reconfigurado todo o curriculo para atender a todos.

Em um momento preciso deste trabalho apontamos sobre as
questodes da
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diversidade social, econdmica, questdes que afetam o aprendizado
das nossas criangas, e que sao formas distintas, relacionamos também o ser
humano. Nisso ha existéncia sobre as diferengas entre esses termos
apresentados, as nogdes e a concepgao sobre o que é diversidade, sao trés
linhas divididas a primeira traz para n6s uma solugao das questdes sociais, a
outra é a questao do multiculturalismo.

CONTEXTUALIZAGAO

A problematica da diversidade na educagdo assume na
contemporaneidade uma centralidade no cendrio do debate nacional que tem
suscitado muitas divergéncias tedricas. Entender como a diversidade tem
sido transformada em desigualdades que redundam em discriminagdes que
afetam o direito a educagao dos coletivos diversos € preciso ir além do seu
reconhecimento, compreendendo a sua construgao histérica, cultural e social
a fim de obter subsidios que ajudem a questionar as légicas, valores e
estruturas que transformou e que transforma a diversidade em desigualdade
no ambito do sistema escolar. Neste sentido, nao basta avangarmos apenas
em instrumentos ditos democraticos, deve-se coloca-los como possibilidade
de acesso a grande parte da populagdo, hao apenas como instrumentos que
servem para mascarar as agdes do capital, mas que voltem para as reais
necessidades da maioria dos homens, compreendidos como seres capazes
de tragar sua historia, através daquilo que acreditam.

Para Marx “todas as formas sociais, pela luta da sobrevivéncia era
coletiva, ao longo dos anos essa concepgao foi mudada pois essa distribui¢ao
havia saido dos eixos. Esse evento histérico impediu toda a humanidade de
elevar a sua menoridade”.

Ainda para Durkheim (1978, p.41) em relagao a educacao relata:

“A educagao em suma com o exercicio da cidadania
geridas pela relagao entre as pessoas adultas, sendo as
criangas seres nao preparados psicologicamente para
enfrentar a diversidade social, sendo essa a principal
causadora do retrocesso da educagao, afetando os seus
processos cognitivo, intelectual e moral “.

No entanto nesse sentido podemos relatar quao atingidos sao as
nossas criancas pelo sistema econémico e da sua falta de conhecimento para
lidar com essa situagao sendo necessario ajuda da familia.

Quando falamos em relagao a pobreza e todos os tipos de exclusao
social estamos sendo tao claros que muitas vezes nao tem a necessidade de
uma grande explicagdo, pois esse cenario atual hoje estd exposto nas
escolas pelos professores.

Todos os dias € uma luta diaria da familia para se manter em todos
0s setores da sua vida, muitos trabalham para se manter outros por algum
motivo recebem uma ajuda do governo para desacelerar a crise econdmica.
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Em relagdo dito como antes esse trabalho de pesquisa vem ao
encontro mostrando 0s motivos e as solugdes para esse cenario, tanto na
area econdmica, quanto na questao ética e religiosa.

PROBLEMA E JUSTIFICATIVA

Compreender de forma sistematica todos 0s processos politicos para
a reducao das desigualdades sociais, buscando fazer uma analise sobre o
contexto social, ético, racial e da nossa sustentabilidade gerida pelas politicas
publicas, para melhorar a sobrevivéncia da vida humana. Garantir a igualdade
de todas as oportunidades e criar redes para a desigualdade de resultados,
inclusive através de leis, criar politicas para banir as praticas discriminatérias.

Criar politicas para o nivel fiscal, salarial e de protegao social, para
ter um alcance mais progressivo da igualdade. Verificar todos os incentivos
financeiros para a assisténcia dos fluxos financeiros incluindo a distribuigao
de renda para aquele estado que a sua necessidade é maior.

ESTRUTURA ESPECIFICA

Diante do objetivo especifico apresentado a seguir, apresentam-se
reflexdes sobre como conduzir o processo de ensino, visando ao
aprimoramento de praticas pedagdgicas capazes de enfrentar, de maneira
sensivel e critica, as disparidades educacionais.

2.1 Identificar todas as politicas publicas aplicadas para a redugao da

desigualdade social.

2.2 Fazer uma problematica na relagao da desigualdade social frisando
0s aspectos econdmicos, sociais, ético, religio.

2.3 Tragar uma compreensao sobre o alto indice da evasao escolar
devido a desigualdade social.

2.4 Fazer uma analise sobre todos os referenciais bibliograficos e os
autores filésofos.

2.5 Compreender os cenarios atuais da economia.

2.6 Identificar as seguintes formas de capitalismo e socialismo.

METODOLOGIA

O trabalho em questao sera realizado através de pesquisas
bibliograficas e textos de reportagem com a vinculagao do tema proposto.

No primeiro momento do trabalho realizaremos uma analise sobre o
contexto histérico da evolugdo da economia no Brasil e as suas metas
avancadas no decorrer dos anos.

De fato, nao podemos deixar de lado o préximo passo do nosso
estudo que sera um estudo de pesquisas das classes operarias e seus
direitos, ligando ao estudo das politicas publicas para a redugdo da
desigualdade. Frisamos um pouco acerca da desigualdade étnica, e a sua
relagdo com a reprovagao escolar, analisando assim a situagao econémica
familiar com a sua influéncia.
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NATUREZA DA PESQUISA

Este artigo cientifico apresenta um estudo de carater analitico que
discute as possibilidades de enfrentamento da desigualdade social,
considerando os fatores que afetam a populagao e sua influéncia nos indices
de evaséo escolar, especialmente no contexto da educagao infantil.

Busca-se estabelecer um dialogo com contribuigdes de filésofos que
abordam a tematica da redugao da desigualdade social, bem como analisar,
de forma complementar, metas e programas governamentais e seu papel na
mitigacao das disparidades sociais e educacionais na sociedade
contemporanea.

As reflexdes desenvolvidas neste estudo destinam-se a publicagao
em revistas cientificas da area e a apresentagdo em eventos académicos
especializados, enquanto a abordagem ampliada e aprofundada da tematica
integra o relatério académico da dissertagao final.
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RESUMO

O ensino de Ciéncias tem papel fundamental na formacéo integral dos
estudantes, ao desenvolver competéncias e habilidades cientificas
relacionadas ao cotidiano. Este relato descreve uma experiéncia pedagogica
com alunos do 8° ano, voltada ao ensino do conteldido sobre o Reino Fungi
por meio de trilhas interpretativas ecoldgicas. Diante da complexidade do
tema e da limitacdo de abordagens expositivas tradicionais, a atividade
buscou articular teoria e pratica, favorecendo uma aprendizagem
contextualizada, interdisciplinar e significativa. Durante a trilha, os estudantes
puderam observar, de forma concreta e ltdica, diferentes tipos de fungos no
ambiente natural, compreendendo sua presenca e importancia ecolégica.
Esse contato direto com a realidade ampliou a percepcao sobre a relagdo dos
conteudos cientificos com a conservacdo ambiental e com a dindmica dos
ecossistemas, estimulando o pensamento critico e investigativo. O trabalho
foi desenvolvido por mim, professor de Ciéncias da Escola Municipal Manoel
Cosme Alves e estudante de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas no Instituto
Federal Baiano, campos Valenca, integrando teoria académica e pratica
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docente. O objetivo central da experiéncia foi demonstrar como o uso de
trilhas interpretativas pode contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem sobre fungos na disciplina de Ciéncias, promovendo maior
engajamento e protagonismo discente.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Significativa, Cotidiano, Teoria e Pratica.

INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias € de extrema importancia para uma formacao
integral dos estudantes da Educacédo Basica e para a formacao do cidadao,
pois favorece o aprendizado dos conhecimentos e auxilia na aquisicdo de
competéncias e habilidades cientificas. A disciplina ciéncias, além de grande
relevncia como componente curricular, estd entrelacada com a vida
cotidiana dos discentes.

O ensino de Ciéncias possibilita ao aluno compreender o
mundo que o cerca, desenvolvendo a capacidade de
analise, reflexdo e tomada de decisGes conscientes,
contribuindo para sua formagé&o integral como cidad&do
(KRASILCHIK, 2008, p. 22).

Assim, nesse contexto, nota-se a necessidade de uma
contextualizacdo dos contelidos com o cotidiano dos alunos, a fim de tornéa-
la significativa.

Segundo Ausubel (1963, p.1). "A aprendizagem significativa ocorre
guando a nova informacéo se relaciona de forma substancial e ndo arbitraria
com o que o aluno ja sabe, isto é, com o conhecimento que o aluno adquiriu
a partir das suas proprias experiencias do seu contexto social.

O reino Fungi faz parte do conteddo programatico da disciplina de
ciéncias no 8° ano dos anos finais e é visto como um contedido complexo e
muitas das vezes ensinado meramente de forma expositiva, tornando-o dificil
a sua compreensao.

Uma metodologia fundamentada na articulagéo entre teoria e pratica
favorece uma compreensao mais ampla por parte dos alunos acerca do
conteldo relacionado aos fungos, uma vez que o conhecimento adquire uma
base concreta que possibilita a associagdo com saberes prévios, contribuindo
para a efetivagdo do processo de ensino e de aprendizagem.

A articulacdo entre teoria e pratica é fundamental para
gue o estudante compreenda o conhecimento de forma
contextualizada, favorecendo uma aprendizagem
significativa (PIMENTA E LIMA, 2012, p. 45)
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Para facilitar o processo de ensino e aprendizagem do contetdo dos
fungos, foi criado trilhas interpretativas ecolégicas para que os alunos
consigam fazer a relacao da parte tedrica com a pratica.

"As trilhas interpretativas analisando na pesquisa abrange diversas
areas do ensino de Ciéncias proporcionando uma abordagem interdisciplinar
e integrado ao curriculo escolar" (Santos, 2024, p.8).

Nesse contexto, esse trabalho utiliza uma trilha ecoldgica, como
método e tornasse o conteldo mais ladico, significativo e contextualizado,
permitindo que os alunos compreendessem os conteldos de forma mais
concreta e participativa. Essa abordagem possibilitou o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e a construgcdo do conhecimento por meio da
interacdo, da observacdo e da experimentacdo, favorecendo uma
aprendizagem mais ativa e significativa.

CONTEXTO

Este trabalho foi desenvolvido com a turma do 8° ano, no turno
matutino, da Escola Municipal Manoel Cosme Alves, localizada na Fazenda
Tesouro, na comunidade do Parana, em Valenca — BA. Trata-se de uma
instituicdo publica de ensino que oferece o Ensino Fundamental — anos finais
— e a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no formato
supletivo. A instituicdo, embora conte com uma equipe pedagdgica
comprometida, apresenta limitacdes estruturais, como a auséncia de
biblioteca e de laboratério, o que dificulta o desenvolvimento das atividades
voltadas ao ensino de Ciéncias. Além disso, a equipe docente relatava
recorrentes desafios relacionados a falta de engajamento dos estudantes e a
inclusdo de dois alunos neuro divergentes, agravados pelo fato de a turma
ser numerosa, composta por 31 discentes. Todos os alunos sado residentes
da zona rural do Orobd, comunidade pertencente ao municipio de Valenca,
Bahia. Diante desse contexto, surgiu a proposta de utilizar trilhas
interpretativas como recurso metodoldgico, com o objetivo de despertar o
interesse dos estudantes e promover uma aprendizagem significativa,
considerando que o ambiente externo a escola apresenta caracteristicas
semelhantes ao contexto em que vivem, além de possibilitar aos discentes a
compreensao dos conhecimentos tedricos de maneira pratica.

DESENVOLVIMENTO

Este relato parte de uma experiéncia desenvolvida em uma aula do
8° ano da Escola Municipal Manoel Cosme Alves, situada na comunidade do
Orobd, zona rural da cidade de Valenga, Bahia, Brasil. Ap6s uma aula
expositiva sobre fungos, foi aplicada uma atividade. Notou-se que os alunos
ndo haviam compreendido o conteldo sobre fungos e ndo sabiam responder
as questdes apresentadas. Ao serem questionados, ficou evidente que a aula
expositiva ministrada nao alcancou os objetivos propostos. Por meio de uma
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autoavaliacao, ficou demonstrado que era necessdria outra abordagem que
levasse os discentes a uma maior compreensao do assunto.

A autoavaliacdo é um processo que possibilita ao
educando tomar consciéncia do proprio percurso de
aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento da
autonomia e da responsabilidade pelo proprio
crescimento (LUCKESI, 2011, p. 87).

Devido ao fato de a escola estar localizada em uma area rural, foi
planejada uma trilha em torno dela, com o0 objetivo de identificar as
variedades de fungos, apresentar suas estruturas fisicas e reprodutivas e
mostrar outras relacdes ecolégicas dos fungos com outros reinos. Esse
trabalho além de tornar ltdico o processo de ensino e aprendizagem, leva os
alunos a construirem relagfes do que foi visto em sala com a aula pratica e
as proprias vivéncias.

As trilhas foram realizadas no entorno da propria escola, conforme
apresentado nas imagens 01, 02, 03, 04 e 05 possibilitando a observacéo
direta de diferentes espécies de fungos presentes na area. Durante a
atividade, também foram feitas analises visuais na quadra da instituicdo, nas
guais os estudantes puderam identificar e classificar as partes estruturais dos
fungos, ampliando a compreenséo do contetdo trabalhado em sala de aula.

Durante a trilha percebeu-se que os alunos estavam animados e
super curiosos, querendo encontrar os fungos. Logo eles traziam diversos
exemplares de fungos e cada achado, tornava-se um espaco para explicacdo
sobre as estruturas, permitindo assim que o conhecimento fosse sendo
construido. Os alunos passaram a relatar gue onde eles moravam havia muito
desses exemplares de fungo e que eles ndo sabiam que pertencia ao reino
fungi, achavam que eram vegetais.

Durante essa atividade, foi possivel observar: a interagdo com a aula,
o trabalho em equipe, a curiosidade, o interesse e a associagdo com 0s
conhecimentos prévios.
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Imagem 01: Trilha com os alunos do 8° ano, turma 01 da Escola Municipal Manoel
Cosme Alves.

Fonte: Autoria prc')pri, 2025.

Imagem 02: Estudantes apresentando os achados da trilha.
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Fonte: Autoria propria, 2025.
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Imagem 03: Apresentacéo de material coletado pela aluna.
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Fonte: Autoria propria, 205.

Imagem 04: Apresentacéo do micélio coletado pelo aluno.

Fonte: Autoria propria, 2025.
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Fonte: Autoria prépria, 2025.

Ap6s a trilha interpretativa, foi constatado através de atividades e
avaliagbes escritas que os alunos conseguiram compreender o conteldo
proposto e ficou claro que essa metodologia adotada trouxe grande
relevancia para o processo de ensino e aprendizagem, pois os alunos
passaram a pedir que outras aulas pudessem seguir esse perfil de aula.

O éxito no processo de ensino e aprendizagem depende,
em grande parte, da relacéo dialdgica entre professor e
aluno, do compromisso de ambos com a constru¢do do
conhecimento e da valorizagdo das experiéncias vividas
(FREIRE, 2019, p. 68.)

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacé@o desta experiéncia mostrou que o uso da trilha ecolégica
€ uma possibilidade para a promocédo de uma aprendizagem significativa no
ensino de Ciéncias. A proposta permitiu aos alunos relacionar o contetdo
tedrico sobre fungos com seu cotidiano, tornando o processo de ensino mais
participativo e prazeroso. A atividade contribuiu para o desenvolvimento da
observacdo, da investigacdo e do trabalho em equipe, estimulando a
curiosidade cientifica e o protagonismo dos estudantes.
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Além disso, evidenciou-se que o uso de recursos do proprio ambiente
escolar, especialmente em contextos rurais, amplia as possibilidades de
ensino e aprendizagem, valorizando o espaco local como campo de estudo.
A autoavaliacdo e a reflexdo docente sobre a pratica mostraram-se
essenciais para repensar estratégias e aprimorar o processo educativo.

Conclui-se, portanto, que a articulagéo entre teoria e pratica, aliada a
contextualizagdo dos conteudos, favorece a construgcao do conhecimento e 0
éxito na aprendizagem dos alunos, reafirmando a importancia de
metodologias que despertem o interesse e o envolvimento dos discentes com
o conhecimento cientifico.
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As doencas respiratorias representam uma das principais causas de
morbidade e de procura por servicos de salide na infancia, especialmente nos
primeiros anos de vida. Condices como infeccGes das vias aéreas
superiores, bronquiolite, asma, pneumonia e rinite alérgica estdo entre as
mais prevalentes, sendo responsaveis por elevadas taxas de hospitalizacao,
absenteismo escolar e impacto significativo na qualidade de vida das criancas
e de suas familias.

A imaturidade do sistema imunoldgico, associada a exposicdo a
agentes infecciosos, fatores ambientais e socioecondmicos, contribui para a
maior suscetibilidade da populacdo pediatrica a essas patologias. Nos ultimos
anos, avancos cientificos e atualizagbes em diretrizes nacionais e
internacionais tém modificado o manejo dessas doencas, enfatizando
praticas baseadas em evidéncias, uso racional de medicamentos, prevencao
de complicagbes e reducdo do uso inadequado de antibidticos. Nesse
contexto, torna-se fundamental que os profissionais de salde estejam
atualizados quanto as condutas recomendadas para o diagnéstico,
tratamento e acompanhamento das doencgas respiratérias mais comuns na
infancia, visando a uma assisténcia segura, eficaz e resolutiva.

Trata-se de um estudo de reviséo narrativa da literatura, realizado a
partir da andlise de artigos cientificos, manuais técnicos e diretrizes clinicas
publicados em bases de dados como SciELO, PubMed e documentos oficiais
do Ministério da Saude.

O manejo atualizado das doencas respiratérias mais comuns na
infancia baseia-se em uma abordagem integral, que considera ndo apenas o
tratamento medicamentoso, mas também medidas de prevencéo, educacao
em salde e acompanhamento continuo. Observa-se uma tendéncia
crescente & valorizacdo do diagndstico clinico criterioso, evitando
intervengBes desnecesséarias, como o uso indiscriminado de antibidticos em
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infeccdes virais, especialmente em casos de infec¢cbes das vias aéreas
superiores e bronquiolite.

Na asma infantil, destaca-se a importancia do controle a longo prazo,
com uso adequado de corticosteroides inalados, planos de acéo
individualizados e monitoramento regular. Em quadros como pneumonia, 0
reconhecimento precoce da gravidade e a escolha adequada da terapia
antimicrobiana sao essenciais para a reducdo de complicacdes. Além disso,
estratégias preventivas, como vacinagdo, aleitamento materno, redugdo da
exposi¢do ao tabaco e controle de fatores ambientais, desempenham papel
fundamental na diminuicdo da incidéncia e da gravidade dessas doencas.

Dessa forma, a atualizagdo constante dos profissionais de saude e a
adocdo de protocolos baseados em evidéncias sdo indispensaveis para
melhorar os desfechos clinicos, reduzir hospitalizagGes evitaveis e promover
uma atencdo a saude infantil mais qualificada e humanizada.
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CAPITULO 7
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A avaliacdo do desenvolvimento infantil € um componente essencial
da atenc¢do a saude da crianca, permitindo a identificagédo precoce de atrasos
ou desvios que possam comprometer o crescimento, a aprendizagem e a
funcionalidade ao longo da vida. Os marcos do desenvolvimento infantil
correspondem a habilidades adquiridas progressivamente nas areas motora
grossa, motora fina, linguagem, cognitiva e socioemocional, servindo como
parametros para monitoramento clinico em diferentes faixas etarias. A
observacdo sistemética desses marcos durante as consultas de rotina
possibilita intervengcbes oportunas, reduzindo impactos negativos no
desenvolvimento global da crianca.

Na préatica assistencial, especialmente em servicos de atengéo
priméria e em consultas de curta duracdo, a avaliagdo do desenvolvimento
ainda enfrenta desafios, como limitagdo de tempo, falta de instrumentos
padronizados e inseguranca dos profissionais quanto a interpretacdo dos
achados. Diante disso, torna-se fundamental a utilizacdo de estratégias
praticas, objetivas e baseadas em evidéncias que facilitem a avaliagcéo rapida
e eficaz dos marcos do desenvolvimento infantil, sem comprometer a
qualidade do cuidado prestado.

Trata-se de uma reviséo narrativa da literatura, realizada por meio da
consulta a artigos cientificos, manuais técnicos e diretrizes nacionais e
internacionais sobre desenvolvimento infantil e avaliacéo clinica.

A avaliagdo préatica dos marcos do desenvolvimento infantil durante
consultas rapidas € uma estratégia viavel e essencial para a promocao da
saude integral da crianca. O uso de parametros claros e organizados por faixa
etaria permite ao profissional identificar sinais de alerta de forma precoce,
favorecendo o encaminhamento oportuno para avaliacdo especializada e
intervencao interdisciplinar quando necessario.

A incorporacao dessa avaliagdo & rotina clinica fortalece a vigilancia
do desenvolvimento e contribui para melhores desfechos ao longo da
infancia. Além disso, a utilizacdo de instrumentos simplificados, como
cadernetas de saude da crianca e checklists de marcos do desenvolvimento,
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otimiza o tempo de consulta e amplia a participacdo da familia no
acompanhamento do desenvolvimento infantil.

Destaca-se, ainda, a importancia da capacitagdo continua dos
profissionais de salde e da integragdo entre os niveis de atencao,
assegurando uma abordagem longitudinal, humanizada e centrada na
crianca. Assim, a avaliacdo pratica dos marcos do desenvolvimento
configura-se como uma ferramenta indispensavel na assisténcia pediatrica,
especialmente em contextos de alta demanda e tempo limitado.
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7

A otite média é uma das infeccbes mais comuns na infancia,
especialmente nos primeiros anos de vida, configurando-se como importante
causa de consultas pediatricas, uso de antibidticos e absenteismo escolar. A
otite média recorrente (OMR) é definida pela ocorréncia de trés ou mais
episodios de otite média aguda em um periodo de seis meses, ou quatro ou
mais episodios em doze meses, com pelo menos um episédio nos Ultimos
seis meses. Essa condicdo esta associada a fatores anatdémicos,
imunolégicos, ambientais e infecciosos, podendo impactar negativamente o
desenvolvimento auditivo, da linguagem e cognitivo da crianca.

O diagnostico precoce e 0 manejo adequado da OMR séo
fundamentais para prevenir complicacbes, como perda auditiva condutiva,
atraso na aquisicdo da fala e infec¢des crénicas do ouvido médio. Nesse
contexto, a atualizagcdo das condutas clinicas, aliada a ado¢c&o de medidas
preventivas baseadas em evidéncias, é essencial para qualificar a assisténcia
a saude infantil.

Trata-se de uma reviséo narrativa da literatura, realizada por meio da
analise de artigos cientificos, consensos e diretrizes clinicas publicadas em
bases de dados como SciELO, PubMed e em documentos oficiais do
Ministério da Saude, da Organizacdo Mundial da Saude e da Sociedade
Brasileira de Pediatria.

A otite média recorrente em criangas exige uma abordagem clinica
criteriosa, que envolva diagnostico preciso, identificagéo de fatores de risco e
definicdo adequada das condutas terapéuticas. O diagnostico baseia-se
predominantemente na avalia¢do clinica e otoscoOpica, sendo a otoscopia
pneumética e a timpanometria ferramentas importantes para confirmar a
presenca de efusdo no ouvido médio. O tratamento deve ser individualizado,
considerando a frequéncia dos episédios, a gravidade dos sintomas e o
impacto no desenvolvimento da crianca.

As estratégias de prevencao desempenham papel central no manejo
da OMR, destacando-se a imunizacdo adequada, especialmente contra
Streptococcus pneumoniae e Haemophilus influenzae, o incentivo ao
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aleitamento materno, a reducdo da exposicdo ao tabagismo passivo e o
controle de fatores ambientais. Em casos selecionados, a insercédo de tubos
de ventilac&@o timpéanica pode ser indicada, especialmente quando h4 perda
auditiva persistente ou falha do tratamento clinico. Dessa forma, a adocao de
condutas baseadas em evidéncias e o acompanhamento longitudinal séo
fundamentais para minimizar complicagbes e promover o desenvolvimento
saudavel da crianca.

REFERENCIAS
BRASIL. Ministério da Saude. Manual de vigilancia e cuidado da saude da
crianca. Brasilia: Ministério da Saude, 2021.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA. Otite média aguda e
recorrente: diagnéstico e tratamento. Sao Paulo: SBP, 2022.

AMERICAN ACADEMY OF PEDIATRICS. The diagnosis and management
of acute otitis media. Pediatrics, v. 149, n. 1, 2022.

WORLD HEALTH ORGANIZATION. Chronic suppurative otitis media:
burden of illness and management options. Geneva: WHO, 2020.

VERHOEFF, M. et al. Recurrent otitis media in children: prevention and
management. The Lancet, v. 389, n. 10072, p. 721-732, 2019.

44 Editora Epitaya | Rio de Janeiro-RJ | ISBN 978-65-5132-025-5 | 2026



Saberes e caminhos multidisciplinares

CAPITULO 9

PRINCIPAIS QUEIXAS OFTALMOLOGICAS NA ATENCAO PRIMARIA A
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As queixas oftalmolégicas sdo frequentes na Atencdo Primaria a
Saude (APS) e abrangem desde condicées benignas e autolimitadas até
situaces potencialmente graves que exigem encaminhamento imediato.
Sintomas como olho vermelho, dor ocular, baixa acuidade visual, secrecéo,
prurido e sensacdo de corpo estranho representam motivos comuns de
procura por atendimento.

A correta avaliacdo inicial dessas queixas é fundamental para
diferenciar quadros simples, passiveis de manejo na APS, daqueles que
configuram urgéncia oftalmolégica, nos quais o atraso no diagndstico e no
tratamento pode resultar em perda visual irreversivel.

Nesse contexto, o papel do profissional da APS é essencial para a
identificacdo de sinais de alerta, realizacdo de condutas iniciais adequadas e
definicdo oportuna do encaminhamento. A utilizacdo de critérios clinicos
objetivos e baseados em evidéncias contribui para a resolutividade do
cuidado, reduz encaminhamentos desnecessarios e assegura a segurancga
do paciente.

Trata-se de uma revisdo narrativa da literatura, desenvolvida a partir
da andlise de artigos cientificos, protocolos clinicos e diretrizes nacionais e
internacionais relacionados ao atendimento oftalmolégico na atencéo
primaria. As buscas foram realizadas nas bases SciELO e PubMed, além de
documentos oficiais do Ministério da Saude, da Organiza¢do Mundial da
Salde e do Conselho Brasileiro de Oftalmologia.

A identificacdo precoce de urgéncias oftalmolégicas na APS é
determinante para a preservacéo da visao e para a reducéo de complicagdes.
Queixas como perda visual subita, dor ocular intensa, trauma ocular,
presenca de secrec¢do purulenta associada a dor, fotofobia importante,
alteracbes pupilares e sinais de infeccdo grave devem ser prontamente
reconhecidas como situacdes de urgéncia, demandando encaminhamento
imediato para avaliacdo especializada.

Por outro lado, condi¢Bes frequentes como conjuntivite alérgica,
blefarite e olho seco podem ser manejadas na APS, desde que nao
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apresentem sinais de gravidade. A capacitacdo continua dos profissionais, o
uso de protocolos clinicos e a realizacdo de anamnese e exame fisico
direcionados séo estratégias fundamentais para qualificar o atendimento
oftalmoldgico no nivel priméario de atencéo. Assim, a atuacéo resolutiva da
APS contribui para o uso racional dos servicos especializados e para a
garantia do cuidado integral & satde ocular da populagéo.
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CAPITULO 10

O JOGO DA DISTRIBUIGAO COMO ESTRATEGIA DE METODOLOGIA
ATIVA: UMA PRATICA PEDAGOGICA EM LOGISTICA NO CONTEXTO
DAS ETECS

Mateus Henrique da Silva Costa

Professor Ensino Médio e Técnico na ETEC José Carlos Seno Junior
Juliana Cardoso dos Santos

Professora Ensino Médio e Técnico na ETEC José Carlos Seno Junior
José Ronaldo Pastreis

Professor Ensino Médio e Técnico na ETEC José Carlos Seno Junior

RESUMO

O ensino de logistica em cursos técnicos apresenta desafios relacionados a
contextualizagdo pratica de conceitos complexos, entre eles a compreensao
dos custos logisticos. Nesse cenario, o uso de metodologias ativas, como a
gamificacdo, mostra-se uma alternativa eficaz para promover maior
engajamento dos estudantes e favorecer a aprendizagem significativa. Este
artigo apresenta a aplicacdo do Jogo da Distribuicédo (The Distribution Game)
em versao virtual como pratica pedagdgica na disciplina de Custos Logisticos
em uma Escola Técnica Estadual (ETEC). A pesquisa, de natureza qualitativa
e descritiva, foi realizada com uma turma do curso técnico em Logistica,
envolvendo a utiliza¢do do jogo em ambiente de sala de aula. Os materiais e
métodos contemplaram as aulas no método tradicional de ensino com
aplicacéo de casos, a execucdo das etapas do jogo e a coleta de impressdes
por meio de observacao e registros de participacéo. Os resultados indicaram
gue a atividade favoreceu a interacdo entre os alunos, estimulou a analise
critica dos custos envolvidos nos processos de distribuicdo e possibilitou
maior aproximacgao entre teoria e pratica. Além disso, observou-se aumento
no interesse e na motivacdo dos discentes em relagdo ao conteudo,
evidenciando a contribuicdo da gamificacdo para o ensino de logistica.
Conclui-se que a aplica¢do do Jogo da Distribui¢cdo configura-se como uma
estratégia pedagogica viavel e eficiente, embora sua analise esteja limitada a
uma Unica experiéncia em sala de aula. Recomenda-se a ampliagdo do
estudo em diferentes contextos e disciplinas, de modo a aprofundar a
compreenséo sobre os impactos do uso de jogos virtuais no ensino técnico.

PALAVRAS-CHAVE: Gamificacdo; Custos Logisticos; The Distribution
Game; Metodologias Ativas; Ensino Técnico
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INTRODUCAO

O ensino de logistica em cursos técnicos apresenta desafios
relacionados a contextualizacdo pratica dos contetidos trabalhados em sala
de aula. Entre os temas de maior complexidade para os estudantes esta a
compreensdo dos custos logisticos, que envolvem mudltiplas variaveis,
interacdes entre diferentes etapas da cadeia de suprimentos e impactos
diretos no desempenho organizacional. Nesse contexto, torna-se essencial a
adocdo de praticas pedagodgicas que superem os métodos tradicionais e
favorecam uma aprendizagem significativa.

Conforme Cunha et al. (2024) as metodologias ativas tém se
destacado nesse cendrio por colocarem o aluno no centro do processo de
ensino, estimulando sua autonomia, participacéo e tomada de decisédo. Entre
essas metodologias, a gamificacdo apresenta-se como alternativa eficiente,
pois utiliza a l6gica dos jogos para promover maior engajamento e dinamizar
a construcdo do conhecimento.

De acordo com Carvalho (2025), as praticas pedagégicas que
privilegiam a participagdo ativa dos alunos promovem maior retengdo do
conhecimento e estimulam o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioemocionais. Ao incorporar elementos dos jogos, a gamificagdo desperta
o interesse e 0 engajamento, ao mesmo tempo em que refor¢ca o aprendizado
por meio de desafios, feedbacks e recompensas. Assim, aplicar o Jogo da
Distribuicdo na disciplina de Custos Logisticos proporciona aos alunos a
oportunidade de vivenciar decisbes tipicas de um operador logistico,
compreendendo na pratica os impactos dos custos e das estratégias
adotadas.

Neste artigo, apresenta-se a aplicacdo do Jogo da Distribuicdo em
versao virtual como pratica pedagoégica na disciplina de Custos Logisticos em
uma Escola Técnica Estadual (ETEC). Busca-se analisar como a utilizagéo
do jogo pode auxiliar os alunos na compreenséo dos custos envolvidos nos
processos de distribuicdo e de que forma contribui para o engajamento e
motivacdo em sala de aula.

Objetivo
O presente estudo tem como objetivo geral apresentar a aplicagdo do
Jogo da Distribuicdo em verséo virtual como préatica pedagogica na disciplina
de Custos Logisticos em uma Escola Técnica Estadual (ETEC).
Como objetivos especificos, buscou-se:
e Analisar a contribuicdo do jogo para a compreensdo dos custos
logisticos;
e Avaliar o engajamento e a participacdo dos alunos durante a
atividade;
e Comparar a experiéncia com métodos tradicionais de ensino
utilizados na disciplina.
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MATERIAIS E METODOS

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza descritiva e
aplicada, configurando-se como um estudo de caso em ambiente educacional
(GIL, 2019; YIN, 2015). Foi conduzida em uma turma do curso técnico em
Logistica de uma Escola Técnica Estadual (ETEC) de Olimpia, na unidade
descentralizada de Guaraci, durante o segundo semestre letivo. A disciplina
é oferecida na forma de aula de desdobro, com dois docentes atuando de
maneira complementar no planejamento e conducéo das atividades. A sala
possui vinte e trés alunos matriculados com treze homens e onze mulheres,
na idade de quinze a sessenta e um anos.

O processo de desenvolvimento do projeto consistiu em cinco etapas:
exposicdo dos conceitos basicos de custos logisticos, questionario pré-jogo,
explicacdo do jogo, aplicagdo do jogo, compartiihamento dos resultados e
analise dos dados coletados.

A primeira etapa, foi dividida em dois encontros: no primeiro 0s
estudantes receberam uma breve introducéo teérica sobre os conceitos de
custos fixos, variaveis, mistos, diretos e indiretos. No segundo encontro foi
ministrado como calcular 0s custos de armazenagem, estocagem e
movimentagdo. Além da aula dialogada com uso da lousa e datashow como
recurso, nos dois encontros foram aplicados cases para aplicacéo e fixacdo
do conteudo.

E importante considerar, neste contexto, os diferentes estilos de
aprendizagem. O neozelandés Neil Fleming (1992), ao propor o modelo
VARK, identificou quatro categorias principais: visual, auditiva, leitura/escrita
e cinestésica. O estilo visual é favorecido por recursos como mapas,
diagramas, gréaficos e videos. J4 a aprendizagem auditiva € potencializada
por meio de palestras, discussfes e semindarios. O estilo leitura/escrita
valoriza o uso de textos, artigos, manuais e relatérios, enquanto o cinestésico
esta relacionado a aprendizagem pela pratica, com experiéncias em
laboratdrios, encenacgdes e atividades que envolvem acéo direta.

Conforme Cunha et al. (2024) as metodologias ativas de ensino tém
ganhado relevancia na educacdo profissional por possibilitarem maior
engajamento dos estudantes no processo de aprendizagem. Dentre os
recursos utilizados, destacam-se as estratégias baseadas em jogos e
simulagbes, que favorecem a vivéncia pratica de conceitos teoricos e
ampliam a compreenséo sobre fenbmenos complexos, como é o caso dos
custos logisticos.

A aplicacdo de jogos educacionais se aproxima, sobretudo, do estilo
cinestésico, ao proporcionar experiéncias praticas que permitem ao
estudante “aprender fazendo”. Contudo, trata-se de uma estratégia que
também dialoga com os demais estilos, uma vez que pode integrar elementos
visuais, auditivos e textuais, ampliando a efetividade da aprendizagem. Dessa
forma, o uso do Jogo da Distribuicdo na disciplina de Custos Logisticos
alinha-se as premissas do VARK, ao oferecer multiplas possibilidades de
interagcdo e compreensao dos conteldos.
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O jogo propde a figura do discente como um operador logistico
responsavel por gerenciar os estoques da “empresa”, como se fosse um
Centro de Distribuicdo (CD) e do varejista, que no caso, se configura como o
cliente. Conforme a Figura 1, os tipos de instalag6es no jogo séo: Fornecedor,
Armazém central (Warehouse) e varejistas. Os varejistas, que podem ser de
trés a cinco, tem um ritmo aleatério de vendas, o que forca o aluno a
compreender o tempo ideal para se fazer a entrega, reabastecimento e
aquisicéo do fornecedor.

Figura 1- Tipos de Instala¢gdes no Jogo da Distribui¢do

oo|oo & “El |
oo|oo
Fornecedor Armazém Central Varejistas

Fonte: Adaptado de THE DISTRIBUTION GAME (2025)

Sobre modal, conforme a Figura 2, o jogo trabalha com pelo menos dois
modais: aéreo (avido) e terrestre (caminhdo de grande porte e caminhdes de
pequeno porte). Os avides entregam do fornecedor ao armazém em cinco
dias, mas fica 150% mais oneroso que o modal terrestre, que demora quinze
dias para entregar. Ja as entregas do Armazém central até o varejista,
demoram cinco dias.

Figura 2- Tipos de Modais no Jogo da Distribuicao

Modal Terrestre Modal Aéreo
Caminh&o pequeno porte Caminhao de grande porte Avido

Fonte: Adaptado de THE DISTRIBUTION GAME (2025)

Outro ponto, conforme a Figura 3, € que € possivel explorar € a
deciséo das quantidades que devem ser adquiridas para o armazém geral e
para a entrega aos varejistas. Os alunos decidem isto manejando para baixo
ou para cima a barra de rolagem préximo aos modais selecionados. Desta
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forma, comprar e reabastecer muito ou pouco é determinante para 0 sucesso
financeiro da simulagéo.

Figura 3 - Formas de Definir as quantidades no Jogo da Distribuicdo

=25
o
=258
[:]
Barra de Rolagem da Barra de Rolagem da quantidade
quantidade adquirida de reabastecimento

Fonte: Adaptado de THE DISTRIBUTION GAME (2025)

A Figura 4 mostra a etapa inicial do jogo com o layout sem acéo do
discente. A esquerda vé-se 0os modais que transportam os produtos do
fornecedor para armazém geral que esta ao centro. A direita é possivel ver
0s varejistas: Brussels, London e Paris, que podem ser configurado para
cinco varejistas, adicionando Frankfurt e Amsterdan. Sendo que o estoque do
armazém sao por padréo inicial de 120 unidades e dos varejistas sdo com 20
unidades cada. Os pontos em vermelho sdo os dias necessarios para entrega
do produto. No canto superior central destaca-se os dias restantes (Days to
go). Que mudam conforme clica-se no avancar no canto inferior da tela.

No canto superior direito h4d os pardmetros de avaliacdo de
desempenho do jogo: quantidade vendida (sales), custos dos produtos
vendidos (Cost os Goods Sold), Margem Bruta (Gross Margin), Custos dos
pedidos (Order Costs), Custos de estoque (Inventory Costs), Lucro
Operacional (Operating Profit), Lucro Diario (Daily Profit) e Taxa de
Atendimento de pedidos (Order Fill Rate).

Na segunda etapa, conforme a Tabela 1, do Cronograma da
Aplicagdo do Jogo, foi aplicado um questionario com cinco questdes que
evocava 0 conteldo ministrado nas aulas e estimulava a compreensao do
gue seria tratado via jogo. Como taxa de atendimento ao cliente, o conceito
de lead time, lucro operacional, os impactos da decisdo em custos e
otimizac&o dos lucros. Para mensurar a percepc¢éo dos estudantes sobre os
conceitos, foi utilizada a Escala de Likert (LIKERT, 1932), composta por
quatro niveis de concordancia.

Editora Epitaya | Rio de Janeiro-RJ | ISBN 978-65-5132-025-5 | 2026 51



O jogo da distribuigdo como estratégia de metodologia ativa: uma pratica pedagdgica em logistica
no contexto das ETECS

Figura 4 - Tela Inicial do Jogo da Distribui¢&o

2 Days to Go: 200 E Scorecard
Sales $0
':‘ Brissels Cost of Goods Sold 0
L] 20 g Gross Margin $0
«+ 120 2 | Order Costs 0
. % Inventory Costs 0
. Operating Profit $0

e = Daily Profit

Warehouse . Order Fill Rate
London

Iﬂl ) . ' 20’

=]

=]

% Paris 20;
oo II!IEI

EE] @ Cayugn

Fonte: Adaptado de THE DISTRIBUTION GAME (2025)

Na terceira etapa, utilizou-se do como recurso pedagogico o Jogo da
Distribuicdo em versdo virtual, ferramenta que simula as etapas de
planejamento e execucdao da distribuicdo de produtos, possibilitando a analise
dos custos envolvidos no processo. Para a aplicacdo, os alunos foram
organizados em duplas, de forma a estimular a cooperacéo e a tomada de
decisdo compartilhada.

De acordo com Moraes e Soares (2023), Piaget estabelece que o
jogo pedagdgico esté diretamente relacionado ao desenvolvimento do suijeito,
de modo que o uso de jogos em contextos educativos serve como instrumento
de construcdo do conhecimento. Ele considerava que o brincar é a base
indispensavel para o desenvolvimento das capacidades intelectuais. O jogo
nao deve ser visto apenas como um simples passatempo ou uma maneira de
liberar energia, mas como um recurso que favorece e amplia o crescimento
cognitivo. Segundo ele: “O jogo, em suas formas fundamentais de exercicio
sensoério-motor e simbélico, representa uma forma de assimilar a realidade a
partir de sua prépria atividade, fornecendo o estimulo necessario e adaptando
o real as diferentes necessidades”.

Por esse motivo, as praticas educativas que se pautam na acéo
precisam oferecer materiais adequados, de modo que, brincando, consiga
absorver as realidades intelectuais que, de outra forma, permaneceriam
distantes de sua compreensdo. Dessa forma, percebe-se claramente que o
brincar, em suas diversas manifestaces, exerce um papel fundamental de
incentivo no processo de desenvolvimento e de aprendizagem.

Para as segunda, terceira e quarta etapas, a dindmica em sala de
aula seguiu o seguinte cronograma: responder o questionério pré-jogo;
explicar o funcionamento e a dindmica do jogo; aplicagcdo do jogo, ou seja,
atividade préatica em que os alunos fardo as simula¢des proposta pelo jogo
em si; compartilhamento dos resultados do jogo aos alunos: Lucro
Operacional, Lucro diario e taxa de atendimento de pedidos.
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Tabela 1- Cronograma da Aplicacéo do Jogo

Atividade Tempo Inicio Fim Cronograma
Questiondrio Pré-Jogo 00:05 19:30 19:35
Explicacéo do Jogo 00:15 19:35 19:50
Aplicacdo do Jogo 00:40 19:50 20:30
Compartilhamento dos Resultados 00:10 20:30 20:40

Fonte: Elaborado pelos autores

Durante a aplicacdo, foram realizados registros por meio de
observacdo direta do professor, com énfase no nivel de participacao,
engajamento e na capacidade de relacionar a atividade préatica aos conceitos
tedricos.

Na quarta etapa da dindmica, foi promovida uma discusséo coletiva
para coleta de impressdes dos discentes sobre a experiéncia e aplicado o
questionario pos jogo. Com intuito de tirar possiveis dividas e dar o feedback
do resultado aos discentes.

Por fim, na dltima etapa, foi analisado os resultados da percepcgéo
inicial e final. Analisar a contribui¢cdo do jogo para a compreenséo dos custos
logisticos; avaliar o engajamento e a participacdo dos alunos durante a
atividade e comparar a experiéncia com métodos tradicionais de ensino
utilizados na disciplina.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira etapa, constituida por aula dialogada em classe com uso
de estudos de caso, a professora abordou conteldos relacionados a custos
diretos, indiretos, mistos, bem como os métodos de célculo associados a
custos de estoque, armazenagem e movimentacdo. Observou-se que,
embora muitos ndo possuissem experiéncia prévia na area, demonstraram
atencdo e engajamento, levantando questionamentos pertinentes e
construindo solu¢des adequadas para os problemas propostos.

No questionario pré-jogo, foram feitas as seguintes perguntas aos
alunos: 1) Como operador logistico compreendo o que é uma TAXA DE
ATENDIMENTO DE PEDIDOS ao cliente; 2) Como operador logistico
compreendo o que é LEADTIME de entrega seja ao cliente ou ao fornecedor;
3) Como operador logistico compreendo o que é LUCRO OPERACIONAL,; 4)
Como operador logistico compreendo o impacto da DECISAO na hora certa
€ determinante no processo; e, 5)Como operador logistico sei o meu papel
na REDUCAO DOS CUSTOS e MAXIMIZACAO DOS LUCROS.

A proposta de formulagédo das perguntas colocando-os no papel de
um operador logistico teve por objetivo estimular o protagonismo dos alunos.
Para cada questdo, foi dada oportunidade de quatro alternativas: néo
conheco, conheco parcialmente, conhec¢o e conheco totalmente.

Os dados, conforme Tabela 2, mostraram que 77% dos alunos, de
uma maneira geral, possuiam desconhecimento dos termos chaves da
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proposta como Leadtime, Lucro Operacional, Taxa de atendimento e Margem
bruta.

Tabela 2 - Resultado do Questionario Pré Jogo

- TAXA DE LUCRO PROCESSO
ALTERNATIVAS ATENDIMENTO LEADTIME OPERACIONAL DE DECISAO
Nio conhego 79% 43% 36% 21% 29% 41%
Conhego
parcialmente 14% 36% 43% 43% 43% 36%
Conhego 7% 21% 21% 29% 21% 20%
Conheco totalmente 0% 0% 0% 7% 7% 3%

Fonte: Elaborado pelos autores

Para avaliar a performance dos alunos na execucéo do jogo, foram
utilizados trés indicadores: Margem Bruta, Lucro Operacional e Taxa de
atendimento. Sendo considerado esta ordem de prioridade para o
ranqueamento. Oportunizou, com isso, no decorrer da aplicacdo do jogo,
explicar de forma pratica os custos logisticos e vincula-los aos contetdos
passados nas aulas anteriores.

Figura 5- Resultado dos Indicadores de Desempenho do Jogo por aluno

Aluno Margem Bruta Lucro Diario Taxa Atendimento
Aluno 10 R$ 31.880 RS 159 99.9%
Aluno 2 R$ 31.358 R§ 157 99.6%
Aluno 14 R$ 31.330 RS 157 100,0%
Aluno 13 R$31.010 R$ 155 100,0%
Aluno 4 R$ 30.883 RS 154 100,0%
Aluno § RS 30.727 RS 154 100,0%
Aluno 7 R$ 30.303 RS 152 100,0%
Aluno 1 R$ 30.118 R$ 151 100,0%
Aluno 8 R$ 29.781 RS 149 100,0%
Aluno 12 RS 28.769 RS 144 89.8%
Aluno 9 R$ 28.408 RS 142 98.2%
Aluno 3 R$ 28354 RS 142 99.9%
Aluno 11 R$ 26.711 RS 134 86,5%
Aluno 6 R$ 12.986 RS$ 65 43,7%
Meédia Alunos RS 28.7538 RS 144 94,1%

Fonte: Elaborado pelos autores

O engajamento e a participacao dos alunos foi perceptivel. Inclusive,
na interagcdo entre eles, criticando decisbes, ajudando 0s que estavam com
davidas e promovendo um ambiente, apesar de competitivo, saudavel de
aprendizado e divers@o. Sendo percebido a vinculagédo do contetdo do jogo
em outras disciplinas.
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O jogo oportuniza o docente trabalhar outros conceitos paralelos que
contribuem para uma gestdo estratégica eficiente na reducdo de custos,
como o préprio lead time, devido os dias de entrega do produto; gestédo de
estoque, devido as decisdes de comprar, entregar e reabastecer; metodologia
de producdo puxada e empurrada, devido a aleatoriedade da venda dos
clientes; filosofia just in time, fluxo de compra, fluxo de venda e fluxo de
entrega do produto. Além de dar suporte as explicagbes de custo de
oportunidade, tipos de modais e a decisdo de qual e em que momento usar
determinado modal, devido op¢Bes aéreas (mais onerosa) e terrestre.

Percebeu-se que de maneira geral os alunos mais velhos precisam
de mais tempo para se familiarizarem com a tecnologia e precisam dos
métodos tradicionais para equilibrar e assimilar os contelddos. Os mais
jovens, por outro lado, que tendem a ter maior facilidade com as tecnologias,
se esbarram nas tomadas de decisdo sem critério.

Os resultados corroboraram com os estudos anteriores que destacam
o potencial da gamificagdo no ensino técnico e profissionalizante (MINAYO,
2014; MORAES; SOARES, 2023). A aprendizagem baseada em jogos
promove 0 engajamento ativo, 0 pensamento estratégico e o aprendizado
colaborativo, contribuindo para a consolidacdo de competéncias essenciais
no campo da logistica. Além disso, a metodologia propicia maior aproximacao
entre teoria e pratica, aspecto fundamental na formacao técnica.

CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacdo do Jogo da Distribuicdo como pratica pedagogica
mostrou-se eficaz para o ensino de Custos Logisticos em uma ETEC,
promovendo aprendizagem significativa e ampliando o engajamento dos
alunos. O uso de jogos virtuais contribuiu para que os estudantes
compreendessem, de forma préatica, os impactos das decisdes logisticas
sobre os custos e 0 desempenho operacional.

Conclui-se que a gamificag@o constitui uma estratégia metodologica
valiosa para o ensino técnico, especialmente em disciplinas que envolvem
raciocinio analitico e tomada de decisdo. Apesar dos resultados positivos,
recomenda-se a realizagdo de novos estudos com turmas maiores e em
diferentes contextos, de modo a aprofundar a andlise dos efeitos da
gamificagdo na aprendizagem. Também se sugere a integracdo de
indicadores quantitativos de desempenho para mensurar de forma objetiva a
evolugdo do aprendizado.
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CAPITULO 11

XADREZ NA ESCOLA COMO ESTRATEGIA PARA 0]
DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO LOGICO

Clea Eleide Corréa de Souza
Raianni Xavier
Kariston Pereira

RESUMO

O objetivo deste estudo é reunir informagdes relevantes sobre o uso do jogo
de xadrez no ambiente escolar, relacionando-o ao desenvolvimento do
raciocinio légico. Para que os estudantes possam estimular as habilidades
intelectuais, é fundamental que a escola promova praticas pedagdgicas que
utilizem recursos e estratégias capazes de contribuir para esse processo. A
partir de leituras realizadas, foi possivel identificar que o jogo de xadrez se
configura como uma dessas estratégias, favorecendo o desenvolvimento
intelectual dos estudantes. Quando aplicado de forma orientada, o jogo
contribui para a melhora do desempenho escolar, estimulando a
concentragao e o raciocinio légico. Além disso, o xadrez potencializa
habilidades como criatividade, paciéncia, interagdo, autoconfiangca e
memorizacao, competéncias essenciais ao processo de aprendizagem. Mais
do que um simples jogo de tabuleiro, o xadrez € amplamente reconhecido na
literatura por sua eficacia no aprimoramento cognitivo.

PALAVRAS-CHAVE: Raciocinio logico. Xadrez. Escola.

INTRODUCAO
O jogo de xadrez, considerado por alguns como um esporte

competitivo e por outros como uma atividade Iudica, divertida e recreativa,

tem se tornado uma pratica cada vez mais frequente. Sobre o xadrez,

Goussain (2016) diz que
E um esporte, no qual dois jogadores se enfrentam em
um tabuleiro contendo sessenta e quatro casas
guadrangulares com cores alternadas, claras e escuras,
sendo oito pedes, dois cavalos, dois bispos, duas torres,
uma dama e um rei. O xadrez pode ser praticado
pessoalmente, pela internet ou por correspondéncia,
tanto de maneira recreativa como competitiva, de modo
gue se torna um dos esportes mais populares do nosso
cotidiano (GOUSSAIN, 20186, p. 20).
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Independente do motivo que leva uma pessoa a se torna adepta do
xadrez, é inegavel que essa pratica contribui para o desenvolvimento
cognitivo e o fortalecimento mental, conforme afirma Filguth (2007).

Outro aspecto notavel do xadrez é seu poder de encantamento, uma
caracteristica que o diferencia de outros jogos. Nao se trata de um jogo
viciante, mas sim de uma atividade envolvente e fascinante.

Quanto mais conhecemos o0 xadrez, mais fascinados
ficamos. Suas regras simples podem, ao mesmo tempo,
exigir uma incrivel profundidade e complexidade de
raciocinio. Pelo xadrez se revelam as paixdes, as virtudes
e os defeitos de quem joga através do estilo do jogo
desenvolvido (FERRACINI, 1998, p. 23).

Enganam-se quem considera o jogo de xadrez somente como um
simples jogo de entretenimento, pois seu potencial vai muito além disso. Esse
jogo, embora possua regra simples, é profundamente complexo e exerce
papel fundamental no desenvolvimento da personalidade.

Na realidade o xadrez é mais que um simples jogo de
entretenimento, porque exige muito mais que destreza da
mente. Ele atinge e exige o uso de astlcia e atinge
também, as capacidades e expressdes psicolégicas. E ai,
nesse campo tao sensivel, que afloram as expressoes de
agressividade ou de auto-defesa (FERRACINI, 1998, p.
25).

O Xadrez ¢ um jogo que estimula diversas habilidades, como a
concentragao, criatividade e o raciocinio. Conforme afirma Mill (1974, p. 79)
‘raciocinar € simplesmente, inferir qualquer assercdo de assergdes
previamente admitidas”. Em uma partida de xadrez, isso se torna evidente,
pois o jogador analisa cada movimento com base nas jogadas anteriores e
nas possibilidades futuras.

Independente da idade do jogador, o0 xadrez promove a autonomia na
tomada de decisdes e proporciona beneficios como concentracao, paciéncia
e perseveranga, conforme destaca Filguth (2007). Nessa perspectiva a escola
pode inserir essa atividade como pratica pedagdgica em diferentes areas do
conhecimento, e ndo apenas no componente curricular de Educacao Fisica,
conforme orienta a LDB (Lei 9394/96), em seus artigos 26 e 27 que incluem
0 xadrez como pratica educativa.

Reforgando as ideias apresentadas, Goussain (2016, p. 22) afirma
gue o xadrez pode ser inserido na escola “através de uma abordagem
interdisciplinar, visto que o fato de desenvolver autoconfianga, concentragao
e autonomia na resolugao de problemas, certamente o aluno se sobressaira
em outras disciplinas”. Assim, essa pratica configura-se como umaimportante
ferramenta para o desenvolvimento do intelecto de seus jogadores.
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De modo geral, compreender a pratica do jogo de xadrez, sua
relevancia intelectual e sua aplicabilidade na educagdo sao fundamentais
para o0 educador que busca uma pratica pedagogica voltada ao
desenvolvimento integral dos estudantes.

Diante do exposto, o objetivo desse trabalho é reunir informagdes
pertinentes sobre o uso do jogo de xadrez no contexto escolar, com o
propésito de favorecer o desenvolvimento do raciocinio logico. A metodologia
adotada para alcangar esse objetivo baseou-se em analises de algumas
leituras, que possibilitaram compreender a evolugao do jogo de xadrez ao
longo das décadas, bem como a importancia da sua aplicagdo no ambiente
educacional.

O JOGO DE XADREZ: SUA HISTORIA E A APLICAGAO NA EDUCAGAO

O xadrez é um jogo milenar que evoluiu e se aperfeicoou ao longo
dos séculos, tendo sua origem é cercada de teorias e lendas, o que torna
dificil determinar com precisdo o momento de sua criagado. De acordo com
uma lenda Egipcia, o jogo de xadrez teria sido criado por um oficial de
fronteira em seu tempo livre, com o proposito de aliviar a solidao. Outra
versao atribui sua criagdo a um sabio hindu, a pedido de um rei que desejava
um jogo cujas qualidades nao dependessem da sorte (FERRACINI, 1998).

O consenso entre pesquisadores é que o xadrez se originou nas
antigas civilizagdes. Zaim e Pereira (2010, p. 4) afirmam que “o jogo tenha se
originado por volta do Século V e VI da era cristd, no norte da India, sendo
denominado de chaturanga.”. Nessa fase inicial, o chaturanga era jogado por
guatro participantes (embora o chaturanga de dois jogadores seja
considerado o prepusor direto do xadrez moderno, a versao de quatro
jogadores, chaturajai, também é mencionado em contextos antigos), e seu
nome esta relacionado as quatro divisbes do exército hindu: elefantes,
cavalaria, carruagens e soldados.

O xadrez se expandiu geograficamente, chegando inicialmente a
China, Japao, Pérsia e Arabia, e mais tarde a Europa. Conforme apontado
por Melo (2015), essa expansao histérica foi marcada por significativas
transformacgdes no jogo, incluindo a reorganizagao, a variagdo no nimero de
participantes, e a evolugao das movimentagdes e do formato das pecas.

Zaim e Pereira (2010) reconhecem as transformacdes ocorridas no
jogo de xadrez e destacam que mudangas acompanharam as transformacgoes
da prépria sociedade, tornando-se, assim, um elemento cultural. No Brasil, o
jogo foi registrado a partir da chegada da corte real portuguesa ao Rio de
Janeiro, em 1808. Embora tenha sido difundido por Arthur Napoleao, sua
histéria se consolidou no pais apenas em 1925, com a realizagao do primeiro
campeonato nacional de xadrez. (ZAIM; PEREIRA, 2010).

Diversos personagens da histéria mundial eram adeptos do xadrez,
entre eles Al Pacino, Charlie Chaplin, Napoledao Bonaparte, Rainha Victoria,
Adolf Hitler, Che Guevara, Voltaire, Stephen Hawking, Martin Lutero,
Sigmund Freud, Isaac Newton, entre outros. Conforme Filguth (2007), é
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possivel observar que muitas personalidades intelectualmente proeminentes
compartilham o interesse e a habilidade nesse jogo.

As contribuigbes do xadrez para o desenvolvimento pessoal
manifestam-se no estimulo ao espirito competitivo e na promogao de
competéncias como concentragdo, observagao, reflexao, respeito e
disciplina. Para Ferracini (1998), o xadrez pode ser compreendido como uma
metafora da prépria vida, cujos ensinamentos se relacionam com a forma
COMO Nos posicionamos e convivemos em sociedade:

O xadrez ensina precaugao, uma vez que vislumbra o
futuro; circunspecgao, ja que é preciso estudar todo o
tabuleiro; prudéncia, porque, nos evita fazer jogadas
muito rapidas; e, finalmente, aprendemos pelo xadrez as
regras basicas para a vida: ndo desanimar quando tudo
parece estar perdido; esperar e raciocinar para promover
uma reviravolta; o tempo é o melhor remédio para a
solugao dos problemas (FERRACINI, 1998, p. 23).

Ao analisar o ser humano contemporaneo e as transformagdes
sociais recentes, surgem reflexdes sobre as formas de viver e se adaptar a
essa nova realidade. Trata-se de uma sociedade marcada por avangos
tecnolégicos, novas maneiras de pensar e refletir, além de exigéncias
distintas na atuagao profissional, especialmente no campo da educagao.
Nesse cenario, 0 processo de ensino e aprendizagem passa a ser
compreendido sob uma perspectiva voltada a criatividade, a autonomia, ao
pensamento critico e a formagao cidada (ZAIM; PEREIRA, 2010).

O xadrez, por sua natureza formativa, pode ser inserido em diversos
contextos escolares como instrumento de aprendizagem significativa. Cabe
ao professor atuar como mediador e adotar metodologias que despertem o
interesse dos estudantes pela pratica, visto que 0 jogo constitui um recurso
pedagoégicos que interessa muito aos estudantes, afinal, quem nao gosta de
jogar? De acordo com Melo (2015, p. 29-30) “a caracteristica ludica do
xadrez, assim como qualquer outro jogo, s6 é obtida quando ele é praticado
de forma espontanea”, afirma ainda que “criangas jogam e se motivam para
jogar pelo simples fato do jogo ser divertido”. Assim, o trabalho escolar deve
ser planejado de modo a evitar a imposic¢ao arbitraria da atividade. Segundo
Rizzo (1999),

O jogo motiva e por isso € um instrumento muito
poderoso na estimulagao da construgao de esquemas de
raciocinio, através de sua ativagdo. O desafio por ele
proporcionado mobiliza o individuo na busca de solugdes
ou de formas de adaptagao a situagdes problematicas e,
gradativamente, o conduz ao esforgo voluntario. A
atividade ludica pode ser, portanto, um eficiente recurso
aliado do educador, interessado no desenvolvimento da
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inteligéncia de seus alunos, quando mobiliza sua agao
intelectual (R1ZZO, 1999, p. 40).

Ao incorporar 0 jogo como recurso didatico, observa-se, conforme
Melo (2015), que o xadrez se configura como uma ferramenta capaz de
estimular o raciocinio e o0 pensamento estratégico. Para Santos (2009), outro
aspecto que justifica sua utilizagdo no ambiente escolar € o alto nivel de
abstracao exigido do jogador, ja que o numero de possibilidades de jogadas
€ praticamente ilimitado, demandando constante elaboracdo de novas
estratégias. Considerando sua aplicagdo pedagogica, os quadros 1 e 2
apresentam, respectivamente, os beneficios académicos associados ao
xadrez e suas possiveis relagdes com as disciplinas do curriculo escolar.

Quadro 1: Beneficios académicos do jogo de xadrez
Habilidades que o Beneficios académicos do jogo de xadrez
jogador desenvolve

Focalizagao Desenvolver a capacidade de observagao atenta e
concentragao.

Visualizagao Fortalece a habilidade de representar mentalmente
situagdes e jogadas.

Previsao Estimula o pensamento antecipatorio, levando o
estudante a refletir antes de agir.

Avaliagao de opgoes Fortalece a andlise de alternativas e a ponderagao
entre prés e contra.

Analise concreta Permite avaliar os resultados das agoes e
compreender suas conseqiéncias.

Pensamento abstrato Amplia a capacidade de identificar padrdes e
compreender o contexto global do jogo.

Planejamento Desenvolve a definigao de metas e o estabelecimento
de estratégias para alcanga-las.

Trabalho com Incentiva a lidar com varias variaveis

consideragdes multiplas simultaneamente, sem se concentrar excessivamente

simultaneas em um unico aspecto.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), com base em FILGUTH (2007, p. 35).

O quadro a seguir apresenta as possiveis relagdes entre o jogo de
xadrez e os diferentes componentes curriculares da educagao basica. A partir
de suas multimplas dimensodes cognitivas, sociais e simbdlicas, o xadrez pode
ser utilizado como um recurso interdisciplinar que favorece a aprendizagem
significativa. Sua aplicagdo em sala de aula possibilita desenvolver
habilidades especificas em cada area do conhecimento, promovendo a
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integracao entre raciocinio l6gico, expressao linguistica, reflexao histérica e
valores éticos.

Quadro 2: As atribuigdes do xadrez em cada componente curricular

Disciplinas curriculares Possiveis implicagdes do jogo de xadrez

Matematica Favorece o desenvolvimento do raciocinio loégico, da
resolugao de problemas e da capacidade de analise.

Lingua portuguesa Estimula a leitura, a interpretagao de situagoes-
problema, a ampliagdo do vocabulo e a expressao
oral.

Lingua inglesa Promove o aprendizado dos nomes das pegas € a

pratica da escrita e prondncia em outro idioma.

Histéria Possibilita reflexdes sobre as relagdes de poder e
estratégia, além de explorar a origem e as lendas
associadas ao xadrez.

Geografia Permite relacionar o jogo aos paises de origem e
difusao, como, China, Egito, Grécia, Coréia, Japao, e
nagoes européias.

Educacao fisica Caracteriza-se como um esporte intelectual que
estimula o respeito as regras, a disciplina e o fair

play.

Ensino Religioso Contribui para o desenvolvimento de valores como
respeito, responsabilidade e cumprimento de
deveres.

Ciéncias Estimula o pensamento preciso, a observagao e o

calculo, favorecendo e exatiddo nas analises.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), com base em FERRACINI (1998, p. 41).

A analise dos quadros evidencia que o xadrez ultrapassa o carater de
simples entretenimento, configurando-se como uma pratica educativa capaz
de potencializar diversas habilidades cognitivas e sociais. Ao mesmo tempo
em que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico, da concentragao e
da tomada de decisao, também promove valores como respeito, disciplina e
cooperagao. Dessa forma, o0 jogo assume um papel relevante no processo de
ensino e parendizagem, contribuindo para a formagao integral do estudante
e para o fortalecimento de praticas pedagdgicas mais reflexivas e
significativas.
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Corroborando as ideias de Ferracini (1998) e Filguth (2007), os
autores Zaim e Pereira (2010, p. 11) destacam que o xadrez constitui um
valioso suporte pedagoégico, uma vez que suas peculiaridades podem ser
projetadas no contexto educacional, e “suas caracteristicas se convertem em
outras fungdes educativas”. Na atualidade, observa-se a necessidade de
praticas pedagogicas mais criativas e ludicas, que despertem o interesse dos
estudantes e promovam a aprendizagem autdénoma.

No xadrez, a autonomia do jogador € um elemento central, pois cada
decisao requer reflexao, estratégia e a capacidade de antecipagao. O jogo se
diferencia pela auséncia do fator sorte, sendo o resultado determinado
exclusivamente pelas habilidades cognitivas e pela capacidade de
planejamento e execugao do participante. Essa dinamica reflete a prépria
vivéncia do estudante, que, em diferentes contextos (escolares, profissionais
ou pessoais), precisa enfrentar desafios e encontrar solu¢gdes de maneira
consciente e equilibrada. Assim, ao utilizar o xadrez como recurso didatico, o
professor contribui para o desenvolvimento pessoal e académico do
estudante, favorecendo atitudes de autocontrole, persiste”ncia e sabedoria
diante de situagdes adversas. (MELO, 2015; FERRACINI, 1998).

RACIOCINIO LOGICO

Diversos estudos apontam que a pratica do xadrez contribui
significativamente para o desenvolvimento do raciocinio légico. A légica, por
sua vez, constitui um dos pilares da filosofia e se divide em dois ramos
fundamentais: a l6gica indutiva e a logica dedutiva (SKYRMS, 1972, p.11).
Conforme observa Mill (1974, p. 79), a “légica é frequentemente descrita
como a “arte do raciocinio”, 0 que evidencia sua fungao estruturante no
pensamento humano. Para o autor, raciocinar consiste em formular
conclusdes a partir de premissas previamente admitidas, processo que pode
assumir tanto uma forma indutiva quanto dedutiva.

No contexto do xadrez, o raciocinio légico manifesta-se na
capacidade de antecipar jogadas, prever consequéncias e tomar decisdes
baseadas em principios racionais. Cada movimento exige do jogador uma
analise criteriosa das possibilidades, envolvendo tanto deducgdes imediatas
guanto generalizagdes a partir da experiéncia acumulada.

Assim 0 jogo se configura como um exercicio pratico de légica
aplicada, favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico e da
resolugao de problemas complexos. Segundo Filguth (2007), o xadrez
estimula habilidades cognitiva relacionadas a concentragado, a analise e a
tomada de decisao, o que o torna um recurso pedagdgico eficaz. De modo
semelhante, Ferracini (1998) destaca que o0 jogo propcia situagdes em que 0
raciocinio € constantemente testado e aprimorado, contribuindo para a
formacao intelectual e o fortalecimento da mente.
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Quadro 3: A divisao do raciocinio légico.

Raciocinio — é a conclus@o que se tira de uma ou varias proposicdes conhecidas
para outra desconhecida. E a marcha do conhecido para o desconhecido

Imediato — Quando passa de um juizo para
outro, sem auxilio de intermediario

Dedutivo
Quando se passa de
[ verdades gerais para
verdades particulares
Diviséo Mediato — Quando passa de um juizo para
l outro, com auxilio de intermediario
Indutivo

Quando se passa de
verdades particulares para
verdades gerais.

Fonte: Elaborada pela autora (2020), com base em NERECI (1992).

Com base no quadro 3, observa-se que o raciocinio légico pode ser
compreendido a partir de diferentes formas de estruturagao e de passagem
entre ideias conhecidas e novas conclusdes. O quadro 3 — A divisao do
raciocinio légico, elaborado ela autora (2020) com base em Nereci (1992),
aprofunda essa compreensao ao demonstrar que o raciocinio € a conclusao
gue se extrai de uma ou varias proposi¢cdes conhecidas, representando o
percurso do conhecido para o desconhecido. O quadro apresenta uma
classificagdo que distingue o raciocinio em dedutivo e indutivo: o primeiro
caracteriza-se pela passagem de verdades gerais para particulares,
enquanto o segundo parte da observacgao particular para alcancgar conclusdes
gerais.

Além disso, evidencia-se a diferenciagdo entre raciocinio imediato,
gue ocorre sem o auxilio de proposi¢des intermediarias, e mediatas, que
exigem uma intermediacao logica entre as ideias. Essa sistematizagao
permite compreender a estrutura do pensamento loégico e sua aplicagdo em
diferentes contextos cognitivos.

No caso do xadrez, esses dois tipos de raciocinio se complementam:
o jogador utiliza o dedutivo para aplicar principios e estratégias ja conhecidos,
e o0 indutivo para construir novas hipéteses com base nas experiéncias de
jogo.

Dessa forma, o raciocinio l6gico nao se limita a tomada de decisao
no tabuleiro, mas consolida-se como uma habilidade fundamental para o
aprendizado e o desenvolvimento intelectual.

O raciocinio dedutivo, por sua vez, caracteriza-se pela garantia de
gue, se todas as premissas sao verdadeiras, a conclusao também o sera.
Conforme Skyrms (1972, p. 18) “quando um argumento € de tal ordem que a
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verdade das premissas assegura a verdade da conclusdo, diz-se que é
dedutivamente valido”. Para exemplificar, considere a seguinte situagao: na
cadeia alimentar as plantas sao produtoras, pois, produzem seu proprio
alimento, a samambaia € uma planta, logo, todas as samambaias sao
produtoras.

Em contraste, o raciocinio indutivo, parte da observagdo de casos
particulares para a formulagdo de generalizagdes. Nesse processo, mesmo
gue todas as premissas sejam verdadeiras, a conclusao possui apenas uma
probabilidade de veracidade, refletindo a passagem do particular para o geral.

Raciocinio indutivo é o que mais convém a ciéncia, para
seu desenvolvimento. Gragas ao raciocinio indutivo € que
se desbravam novos horizontes para o conhecimento
humano, antes insuspeitos ao homem. A sua aplicagao
na pesquisa cientifica € que deu o método cientifico
experimental (NERICI, 1992, p. 57).

Para compreender com mais clareza o raciocinio indutivo, considere
0 seguinte exemplo: 0 papagaio € uma ave e possui penas; o pavao € uma
ave e possui penas; a aguia é uma ave e possui penas; o pombo € uma ave
e possui penas, logo, as aves possuem penas. A partir dessas observagoes,
conclui-se que, de maneira geral, as aves possuem penas.

Para Skyrms (1972, p. 18), “quando um argumento nao €
dedutivamente valido, mas as premissas, apesar disso constituem boa
evidéncia em favor da conclusao, diz-se que é indutivamente forte”.

A partir dessa leitura, pode-se compreender que a principal diferenga
entre raciocinio dedutivo e indutivo reside no modo como a conclusdo é
estabelecida: no dedutivo, as premissas determinam a conclusao de forma
garantida; no indutivo, as premissas fornecem evidéncias que tornam a
conclusao provavel, mas nao absolutamente certa.

DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO LOGICO POR MEIO DO JOGO DE
XADREZ

O jogo de xadrez exige do jogador intensa concentracao e reflexao a
cada jogada, contribuindo significativamente para o desenvolvimento de
diversas capacidades intelectuais. Por meio dessa pratica, o individuo é
levado a analisar possibilidades, antecipar conseqiiéncias e formular
estratégias, exercitando de maneira constante o pensamento légico.

Ao mobilizar o pensamento para determinadas jogadas, o jogador
esta desenvolvendo o raciocinio, que segundo Melo (2015, p. 44) “tanto o
raciocinio dedutivo quanto o indutivo sao utilizados no xadrez, nao nos
deixando divida da importancia de se raciocinar durante o jogo”, sendo,
portanto, essencial que o participante opte pelo lance que julgue mais
adequado diante das circunstancias apresentadas no tabuleiro.
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Cada partida representa um desafio intelectual, no qual o jogador
precisa empregar estratégias especificas para alcangar o sucesso no jogo
nesse contexto,

O Jogador de xadrez utiliza, concomitantemente, 0s raciocinios
dedutivos e indutivos, em busca do melhor lance a ser executado. O
raciocinio dedutivo é utilizado quando a situagao é simples e bem definida,
como no caso de um ataque direto ao rei com apenas uma ou duas opgdes
de saida. J& o raciocinio indutivo é utilizado em situagdes complexas e mal
definidas, como em uma abertura que possui inumeras variantes diferentes
de igual ou semelhancga forga, em que a escolha de qual abertura utilizar se
deve ao fato e estilo ou preferéncia do jogar. Nesses momentos, o raciocinio
indutivo entra para preencher as lacunas que o raciocinio dedutivo deixa
(MELO, 2015, p. 46).

O raciocinio do enxadrista em cada decisao considera
estrategicamente as possiveis jogadas do adversario, evidenciando a
importancia da antecipagao e da analise continua. Nesse contexto, Filguth
(2007, p. 11), destaca que “enquanto o aprendizado de qualquer jogo pode
ajudar a construir auto estima e a confianga, o xadrez € um dos poucos que
exercita por inteiro a nossa mente”. Esse engajamento completo do intelecto
durante a pratica do jogo favorece o desenvolvimento de diversas habilidades
cognitivas e comportamentais.

Entre os beneficios proporcionados pelo xadrez, destaca-se que:

O xadrez pode aumentar a concentragao, a paciéncia e a
perseveranga, como também desenvolver a criatividade,
a intuigao, a memdéria, mais importante, habilidade para
analisar e deduzir a partir de um conjunto de principios
gerais, aprendendo a tomar decisdes dificeis e a resolver
problemas de maneira flexivel. (FILGUTH, 2007, p. 11).

No que diz respeito a sua contribuicao para o desenvolvimento
intelectual, estudos demonstram que o xadrez pode elevar significativamente
0 QI dos estudantes,

Usando a escala Wechsler de inteligéncia para criangas,
um estudo venezuelano com mais de 4000 estudantes de
nivel médio verificou-se o aumento significativo na
maioria das contagens de QI dos sujeitos pesquisados
depois de apenas 4,5 meses de estudo sistematico do
Xadrez. Isso aconteceu em todos 0s grupos
socioecondmicos e tanto para homens como para
mulheres. (FILGUTH, 2007, p. 14).

Diante dos multiplos fatores que o Xadrez possibilita desenvolver,
conclui-se que sua pratica constitui um instrumento pedagdgico facilitador
para o aprimoramento cognitivo.

O impacto positivo observado foi tdo relevante que o governo
Venezuelano implementou a pratica recorrente do xadrez em todas as
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escolas até 1989. Outro exemplo da eficacia do jogo para o raciocinio é
representado por Filguth (2007), ao relatar um estudo:

Quatorze alunos de 60 grau (9 meninos e 5 meninas; QI
médio =104,6) de uma escola rural na Pensilvania
receberam ligdes de xadrez 2 ou 3 vezes por semana e
jogaram xadrez diariamente desde setembro de 1987 até
maio de 1988. O desenho constituiu em um pré-teste e
um pos-teste usando os subtestes de “meméria’ e
“raciocinio verbal” da bateria de testes de avango da
Califérnia. As diferengas entre o pds-teste e o pré teste
foram comparadas com as normas nacionais. O grupo
enxadristico melhorou mais do que a populagdo geral no
subteste de memoria (p<0,001). Em raciocinio verbal, o
grupo enxadristico rendeu melhor que a populagdo
normal apenas marginalmente (p<0,10) (FILGUTH, 2007,
p. 191).

Esses resultados reforgam que o xadrez se constitui como uma
estratégia eficaz para o0 desenvolvimento cognitivo potencializando
habilidades como o raciocinio l6gico, concentragao e outras competéncias
essenciais para a aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar o uso do jogo de
xadrez no contexto escolar, com foco no desenvolvimento do raciocinio
I6égico. A metodologia adotada, baseada em revisao de literatura, permitiu
identificar o xadrez como uma ferramenta significativa para o aprimoramento
intelectual dos estudantes.

A andlise das referéncias teéricas evidencia que o xadrez vai além do
entreterimento, constituindo-se em uma pratica educativa capaz de estimular
habilidades cognitivas e socioemocionais. Quando aplicado de forma
orientada no ambiente escolar, promove atengao, concentragao e raciocinio
l6gico.

A pratica do jogo envolve o exercicio integral da mente, fortalecendo
competéncias essenciais a aprendizagem, como criatividade, memoria,
paciéncia, autoconfianca, autonomia na tomada de decisdo e interacdo
social. Além disso, favorece a reflexao, o pensamento critico e a resolugao
de problemas complexos, exigindo a mobilizagdo simultanea de raciocinio
dedutivo e indutivo.

Considerando seu carater formativo, o xadrez pode ser integrado de
maneira  interdisciplinar, = promovendo  valores como  respeito,
responsabilidade e fair play. Dessa forma, revela-se como um recurso
pedagoégico capaz de enriquecer o processo de aprendizagem, estimulando
tanto o desenvolvimento cognitivo quanto socioemocional, além da motivagao
e do espirito de equipe.
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Em sintese, a pratica do xadrez constitui um instrumento pedagogico
valioso, capaz de unir aprendizado, diversdo e desenvolvimento intelectual,
consolidando-se como um excelente instrumento pedagogico facilitador do
desenvolvimento cognitivo.
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RESUMO

Esta pesquisa tem como contexto a Educacéo Infantil, investigando de que
maneira a abordagem construtivista contribui para o desenvolvimento da
autonomia da crianca. O objetivo geral foi investigar a contribuicdo da
educacdo infantil na perspectiva construtivista para o desenvolvimento da
autonomia da crianga, com foco nos fundamentos tedricos, nas praticas
pedagdgicas e nos impactos cognitivos, socioemocionais € morais. Trata-se
de uma pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa, que se ancora nos
tedricos como Piaget (1970), Vygotsky (1978), Emilia Ferreiro (1990) e Paulo
Freire (1996), além de artigos cientificos recentes.
Os resultados demonstram que o construtivismo promove a autonomia ao
valorizar a crianga como agente ativo do conhecimento, por meio de préaticas
como o brincar livre, a escrita esponténea, o didlogo e a mediacao intencional
do educador. Observa-se que essa abordagem favorece o desenvolvimento
cognitivo (criatividade, resolucdo de problemas), socioemocional (empatia,
cooperacao) e moral (consciéncia ética, autonomia moral). Conclui-se que a
perspectiva construtivista € fundamental para uma formacdo integral,
preparando a crianca para atuar de forma autdbnoma, critica e ética na
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sociedade. Recomenda-se a adocao de praticas pedagdgicas alinhadas a
esse referencial na Educacéo Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo Infantil. Autonomia. Praticas pedagogicas.
Crianga.

INTRODUCAO

A Educacéo Infantil é reconhecida como uma etapa fundamental no
processo educativo, pois nessa fase inicial sdo lancadas as bases para o
desenvolvimento integral da crianca. Nesse contexto, diferentes abordagens
pedagégicas tém sido adotadas para proporcionar uma educacdo de
qualidade, que valorize o potencial e as necessidades das criancas
(FERREIRO, 1990).

A perspectiva construtivista compreende a crianga como um ser ativo,
protagonista de sua propria aprendizagem e construtora de seu
conhecimento. Ela é concebida como alguém capaz de elaborar estruturas
cognitivas por meio de interaces com o meio fisico e social. Nesse sentido,
a educacao infantil na perspectiva construtivista se configura como uma
proposta pedagdgica que visa promover a autonomia da crianga como um
dos principais objetivos educacionais. (SOUZA et al., 2022).

Para efetivar essa proposta educacional, a educacédo infantil
construtivista busca proporcionar um ambiente estimulante, rico em
experiéncias, que favoreca a interacdo, a investigacdo e a reflexdo da
crianca. O professor desempenha um papel de mediador e facilitador do
processo de aprendizagem, estando atento as necessidades e interesses
individuais das criancas, oferecendo desafios e oportunidades para que elas
desenvolvam suas habilidades e competéncias. (SILVEIRA; LEPRE, 2022).

Portanto, instiga-se: deque forma a abordagem construtivista na
educacdo infantil contribui para o desenvolvimento da autonomia da crianca?

Entdo, o objetivo geral da presente pesquisa é investigar a
contribuicdo da educacdo infantii na perspectiva construtivista para o
desenvolvimento da autonomia da crianga.

Para tanto foram delineados os seguintes objetivos especificos:
analisar os fundamentos tedricos da perspectiva construtivista e sua relagao
com a promog¢do da autonomia na educacdo infantil; investigar as praticas
pedagdgicas adotadas na educacgéo infantil construtivista que estimulam o
desenvolvimento da autonomia da crianca e avaliar os impactos da educacéo
infantii na perspectiva construtivista no desenvolvimento cognitivo,
socioemocional e moral da crianga, considerando a autonomia como um
aspecto central.

Acredita-se que a educacdo infantil construtivista desempenha um
papel significativo no desenvolvimento da autonomia da crianga,
proporcionando oportunidades para a participacdo ativa, exploracdo e
descoberta do conhecimento. Espera-se que essa abordagem promova o
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desenvolvimento de habilidades de pensamento critico, resolugdo de
problemas e autodirecdo, resultando em maior autonomia infantil.

Assim, para realizagdo deste trabalho seréa realizada uma pesquisa
bibliogréafica, abrangendo obras cientificas e artigos publicados em periédicos
especializados. Serdo consideradas as contribuicdes de renomados tedéricos
da educacédo infantil e do construtivismo, como: Piaget (1970), Vygotsky
(1978), Emilia Ferreiro (1990) e Paulo Freire (1996), bem como pesquisas
empiricas que investigaram os efeitos dessa abordagem educacional.

Espera-se que o referente trabalho possa ajudar na investigacdo
aprofundada do papel da educacao infantil construtivista no desenvolvimento
da autonomia da crianca, explorando seus fundamentos tedricos e praticas
pedagdgicas.

PERSPECTIVAS CONSTRUTIVAS E SUA RELACAO COM A AUTONOMIA
NA EDUCACAO INFANTIL.

As perspectivas construtivistas na educacéo infantil baseiam-se em
fundamentos tedricos sélidos, que ressaltam a importancia da autonomia da
crianca no processo de aprendizagem. Diversos estudiosos contribuiram para
a compreensdo desses fundamentos e sua relacdo com a promocdo da
autonomia. Nesta secéo, serdo apresentados alguns desses autores e suas
contribuicdes. (ALVES et al. 2022).

Jean Piaget é um dos principais tedricos do construtivismo, cujas
ideias tém grande influéncia na educacado infantil. Para Piaget (1970), a
autonomia € um resultado do desenvolvimento cognitivo da crianca, que
passa por estagios sequenciais de construcdo do conhecimento. Segundo
ele, a crianca constroi ativamente seu conhecimento por meio da interacdo
com o ambiente, e a medida que avanga em sua compreensao, torna-se cada
vez mais autbnoma em seu pensamento e acéo.

Vygotsky (1978) também contribui para a compreenséo da relacdo
entre construtivismo e autonomia na educacdo infantil. Para ele, a
aprendizagem ocorre por meio da interagéo social, e o desenvolvimento da
autonomia é favorecido pela participagdo em atividades colaborativas e pela
mediacdo de adultos mais experientes. Vygotsky (1978) ainda enfatiza a
importancia da zona de desenvolvimento proximal, na qual a crianca é capaz
de realizar atividades com o auxilio de um adulto, avancando gradualmente
para a realizagdo independente.

Outra autora relevante, Ferreiro (1990), que destaca a construcédo da
autonomia da crianca na alfabetizacdo. Segundo Ferreiro, a crianca precisa
ser protagonista de seu proprio processo de alfabetizacéo, questionando,
explorando e construindo hipéteses sobre a escrita. Essa abordagem valoriza
a autonomia da crianca em construir seu conhecimento sobre a lingua escrita,
promovendo a autonomia intelectual e a autoria.

No contexto especifico da educacao infantil, Maluf (2004) destaca a
importancia da interagdo e do brincar na promocédo da autonomia da crianga.
A autora argumenta que o brincar € uma atividade essencial para o
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desenvolvimento infantil, permitindo a crianga explorar e experimentar o
mundo, exercitar sua imaginacdo e construir autonomia na resolucdo de
problemas.

PRATICAS PEDAGOGICAS durante a EDUCACAO INFANTIL PARA O
DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA DA CRIANCA.

A adocéo de praticas pedagdgicas na educacdao infantil construtivista
é fundamental para estimular o desenvolvimento da autonomia da crianga.
Diversos autores tém abordado esse tema, oferecendo contribuicbes
importantes para compreender como as praticas pedagdgicas podem
promover a autonomia na perspectiva construtivista. Nesta secdo, serdo
apresentados alguns desses autores e suas contribuicdes. (AZEVEDO et al.,
2022).

Segundo Brougére (1998), a brincadeira desempenha um papel
central na promog&o da autonomia na educacéo infantil construtivista. O autor
enfatiza a importancia de proporcionar as criangas um ambiente rico em
oportunidades de brincar livremente, permitindo-lhes explorar e experimentar
diferentes papéis e contextos. Através do brincar, as criangas podem exercer
sua autonomia, tomar decis@es, resolver problemas e construir seu préprio
conhecimento.

Nesse contexto, a brincadeira ganha destaque como uma atividade
fundamental para o desenvolvimento infantil na perspectiva construtivista. Por
meio do brincar, a crianca explora o mundo, experimenta diferentes papéis,
soluciona problemas, desenvolve a imaginacao e a criatividade. A brincadeira
€ compreendida como um espaco privilegiado de aprendizagem, no qual a
crianca pode exercer sua autonomia, tomar decisdes, expressar emocgdes e
estabelecer relagbes com o ambiente e com os outros. (ARAUJO, 2020).

Na mesma linha, Ferreiro (2001) destaca a importancia da autonomia
na alfabetizacdo. A autora argumenta que praticas pedagdgicas que
valorizam a construcdo do conhecimento pela crian¢ca, como a escrita
espontanea, permitem que ela se sinta autora de seu proprio processo de
aprendizagem. A crianca € encorajada a expressar suas ideias por meio da
escrita, assumindo um papel ativo na construgdo do conhecimento e no
desenvolvimento da autonomia.

Outro autor relevante é Freire (1996), cuja abordagem pedagdgica
dialogante se alinha com a perspectiva construtivista. Freire enfatiza a
importancia da participagdo ativa das criancas no processo de ensino-
aprendizagem, por meio do dialogo e da problematizacdo da realidade.
Através dessas préaticas pedagdgicas, a crianca € encorajada a expressar
suas opinides, questionar, refletir e tomar decisdes, promovendo sua
autonomia intelectual e social.

Além disso, Maluf (2004) destaca a importancia do papel do educador
como mediador na promog¢do da autonomia na educacdo infantil
construtivista. O educador atua como facilitador, oferecendo desafios
adequados ao nivel de desenvolvimento da crian¢a, estimulando a resolucéo
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de problemas, incentivando a exploracéo e a experimentagéo. Através de sua
mediacdo, o educador promove a construgdo do conhecimento e o
desenvolvimento da autonomia.

OS PRINCIPAIS IMPACTOS DA EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA NO DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO, SOCIOEMOCIONAL E MORAL DA CRIANCA.

A avaliacdo dos impactos da educacdo infantili na perspectiva
construtivista no desenvolvimento cognitivo, socioemocional e moral da
criancga, considerando a autonomia como um aspecto central, tem sido objeto
de estudos de diversos autores. Essas pesquisas tém fornecido evidéncias
sobre os beneficios dessa abordagem educacional para o desenvolvimento
integral da crianca. Nesta secao, serdo apresentados alguns desses autores
e suas contribuicées. (MARTINS; MARSIGLIA, 2022).

No campo do desenvolvimento cognitivo, Piaget (1970) foi um dos
pioneiros ao defender que a perspectiva construtivista promove a constru¢ao
ativa do conhecimento pela crianca. Segundo ele, a autonomia é um aspecto
essencial do desenvolvimento cognitivo, uma vez que a crianga, ao interagir
com o meio, constréi estruturas mentais e elabora seu préprio conhecimento.
Estudos inspirados pela teoria piagetiana tém mostrado que a educacgéo
infantil construtivista favorece o desenvolvimento cognitivo das criancas,
estimulando a criatividade, o raciocinio 16gico e a resolucdo de problemas
(Santos, 2012).

No que diz respeito ao desenvolvimento socioemocional, Vygotsky
(1978) enfatiza o papel das interaces sociais na constru¢éo da autonomia e
do desenvolvimento socioemocional da crianca. Através da mediacdo de
adultos e da interacdo com 0s pares, a crianga internaliza regras sociais,
desenvolve habilidades de comunicacéo e aprende a regular suas emogdes.
Estudos tém mostrado que a educacéo infantil na perspectiva construtivista
favorece o desenvolvimento socioemocional da crianga, promovendo a
empatia, a cooperacdo e a capacidade de lidar com conflitos de forma
construtiva (Santos, 2012; Alves & Gurgel, 2018).

No aspecto moral, Kohlberg (1984) destaca a importancia da
autonomia moral na formac¢é&o do juizo moral das criancas. Ele prop&e que, &
medida que a criancga se desenvolve, passa por estagios de julgamento moral
cada vez mais autbnomos. A educacéo infantil construtivista, ao valorizar a
autonomia da crianga, promove oportunidades para a reflexdo sobre
guestbes morais, o didlogo ético e a construgdo de valores morais proprios.
Estudos tém apontado que a educacéo infantil construtivista contribui para o
desenvolvimento moral da criang¢a, estimulando a tomada de perspectiva, a
consciéncia moral e a capacidade de agir de acordo com principios éticos
(Kohlberg, 1984; Santos, 2012).
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados desta pesquisa bibliografica evidenciam, de forma
convergente, que a abordagem construtivista constitui um alicerce tedrico e
pratico robusto para a promocao da autonomia na Educacdo Infantil. A
analise dos autores fundamentais e dos estudos empiricos recentes permitiu
identificar mecanismos especificos através dos quais essa promogao ocorre,
segmentando-os nas dimensdes cognitiva, socioemocional e moral.

No ambito do desenvolvimento cognitivo, as contribuicbes de Piaget
(1970) e Ferreiro (1990; 2001) séo centrais. A no¢do piagetiana da crianca
como construtora ativa do conhecimento encontra ressonancia pratica no
conceito de "escrita espontanea” de Ferreiro. Como discutido por Azevedo et
al. (2022), quando a crianca € incentivada a escrever a partir de suas
hipoteses, sem modelos rigidos, ela exercita o raciocinio Idgico, a criatividade
e a resolucdo de problemas. Esse processo, intrinsecamente autbnomo, faz
com que a aprendizagem seja uma conquista pessoal, e ndo uma mera
transmissao. A brincadeira, destacada por Brougére (1997) e Maluf (2004),
surge como o "campo de experimentacao” primordial. Através do brincar livre
e simbdlico, a crianca toma decisfes, testa consequéncias e constroi regras,
desenvolvendo um pensamento autodirigido e uma autonomia intelectual
pratica.

Quanto ao desenvolvimento socioemocional, a pesquisa reforca a
premissa vygotskyana da mediacéo social como vetor da
autonomia. Vygotsky (1978) postula que as funcdes psicoldgicas superiores
surgem primeiro no plano intersicolégico. Assim, a autonomia ndo € um
trajeto solitario, mas uma internalizacdo progressiva de recursos
conquistados em colaboracdo. Os estudos deAlves e Gurgel
(2018) e Silveira e Lepre (2022) demonstram que praticas pedagdgicas que
favorecem a interacdo entre pares e a mediagdo deliberada do professor
(como rodas de conversa, projetos colaborativos e resolu¢cdo mediada de
conflitos) desenvolvem competéncias como empatia, cooperacao e regulacio
emocional. A autonomia socioemocional, portanto, manifesta-se na
capacidade de relacionar-se de forma assertiva e ética, uma competéncia
essencial.

No dominio do desenvolvimento moral, a discusséo articula as teorias
de Piaget e Kohlberg (1984) com a pedagogia dialdgica de Freire (1996). A
autonomia moral, conforme Santos (2012) explicita, ndo é a obediéncia a
regras externas, mas a construcdo de um juizo ético proprio através da
reflexdo e do dialogo. A perspectiva construtivista, ao criar ambientes onde
guestBes morais sdo problematizadas, como propde Freire, permite que a
crianga avance de uma heteronomia para uma autonomia moral. A mediacao
do educador, nesse contexto, ndo € para impor valores, mas para fomentar o
debate, a tomada de perspectiva e a decisdo fundamentada, como bem
observado na sec¢édo de préticas pedagdgicas do artigo analisado.

A revisdo bibliografica confirma a tese central do artigo de que o
construtivismo promove a autonomia de forma integrada. No entanto, a

74 Editora Epitaya | Rio de Janeiro-RJ | ISBN 978-65-5132-025-5 | 2026



Saberes e caminhos multidisciplinares

analise também aponta para uma lacuna frequente nos estudos: a
necessidade de investigacbes mais detalhadas sobre como a formacédo de
professores pode capacita-los para essa mediacdo complexa, que exige
equilibrio entre oferecer estrutura e garantir liberdade. Além disso, enquanto
os beneficios sdo amplamente descritos na literatura, como os apresentados
por Martins e Marsiglia (2022), estudos longitudinais que mensurem o
impacto dessa autonomia construida na Educagdo Infanti em fases
posteriores da escolarizacdo sédo ainda incipientes.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo sobre a educacédo infantil na perspectiva construtivista e
sua relacdo com a promocdo da autonomia da crianca evidéncia a
importancia dessa abordagem pedagogica para o desenvolvimento integral
dos mesmos. A partir dos resultados e discussao apresentados, € possivel
tirar algumas consideragoes finais.

Em primeiro lugar, a abordagem construtivista mostra-se como um
caminho efetivo para estimular o desenvolvimento cognitivo da crianca. Ao
valorizar a construcdo ativa do conhecimento, proporciona um ambiente
propicio para que a crianca explore, experimente e construa seu proprio
conhecimento, promovendo assim a autonomia intelectual.

Além disso, a educacédo infantil construtivista destaca-se por seu
impacto no desenvolvimento socioemocional da crianca. Ao oferecer espacos
de interacdo social e atividades colaborativas, estimula o desenvolvimento de
habilidades sociais e emocionais, fortalecendo a autonomia e preparando a
crianca para lidar com desafios interpessoais.

No aspecto moral, a perspectiva construtivista fomenta a reflexao
ética e a construcdo de valores morais proprios. Ao promover didlogos e
debates sobre questdes morais, a crianga é incentivada a desenvolver sua
consciéncia moral e a tomar decisGes embasadas em principios éticos,
demonstrando assim uma autonomia moral em formac&o.

Portanto, é fundamental que os educadores e profissionais da area
da educacgédo reconhecam a importancia da abordagem construtivista e seus
beneficios para a autonomia da crianga. Investir em praticas pedagégicas
alinhadas a essa perspectiva contribui para o desenvolvimento cognitivo,
socioemocional e moral das criancas, preparando-as para se tornarem
cidadaos autdbnomos, criticos e éticos.

Espera-se, assim, que este estudo proporcione uma compreensao
aprofundada e embasada da perspectiva construtivista na educacgéo infantil,
enfatizando sua relevancia na promogé&o da autonomia da crianca.
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RESUMO

O estudo analisa as contribuicdes das mulheres transexuais e travestis em
espacgos rurais/campo, evidenciando uma reflexdo conceitual sobre
sexualidade, aspectos socioculturais, diferencas e desigualdade com
interpretacao de textos, falas e interagbes. O objetivo deste trabalho é
justamente contribuir para praticas na sociedade em que promovam um
convivio saudavel e respeitoso com essa parcela da populacgéo brasileira, por
vezes, invisibilizada duas vezes mais; em primeiro lugar por ndo se sentirem
adequadas ao género que receberam no nascimento e em segundo, Sao
estigmatizadas “pelo preconceito de lugar” (por morarem em espagos rurais).
Além de verificar as dificuldades enfrentadas por essas mulheres transexuais
e travestis a partir de contextos diversos, em especial a (con)vivéncia no
campo enquanto territério onde as mesmas demonstram representatividade
no mercado de trabalho — trabalhando na agricultura de subsisténcia, buscar
ampliar o debate sobre a transexualidade, especialmente, acerca da
utilizacdo do nome social, e refletir sobre os estere6tipos, os preconceitos e
as discrimina¢des vivenciadas constantemente por essas mulheres. A
pesquisa assume carater bibliogréfico, qualitativo, adotando a prética social
com base nas historias de vida de trés mulheres transexuais/travesti
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residente na zona rural de Canguaretama — RN. Para reflexdo aqui
apresentada, subsidio-me da escrita e reescrita de autores como AZEVEDO
(2020), FREIRE (1996), JOSSO (1987), GIL (1995) entre outros, para analise
conceitual e de interesse pela temética. Os dados obtidos apontam para a
necessidade de maior reconhecimento e de ampliagdo ao acesso de politicas
publicas voltadas para mulheres transexuais/travesti em espacgos rurais nos
municipios do nosso pais, como forma de garantir a cidadania plena, aquelas
que colocam a “cara no sol” todos os dias.

PALAVRAS-CHAVE: Mulheres; Rural; Travesti.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as discussbes sobre diversidade sexual e de
género tém se ampliado nos campos da educacao, das ciéncias sociais e da
salde, contribuindo para a problematizacdo de processos histéricos de
patologizagdo, exclusdo e violéncia dirigidos as identidades trans. Contudo,
observa-se que a producdo académica permanece fortemente concentrada
nos contextos urbanos, o que resulta na marginalizagdo analitica das
experiéncias vividas em territorios rurais. O campo segue, em grande medida,
representado como espa¢o homogéneo, tradicional e heteronormativo, o que
reforca silenciamentos e invisibiliza a pluralidade de corpos, sexualidades e
modos de existéncia que o atravessam.

Nesse cendrio, mulheres transexuais e travestis que vivem no meio
rural enfrentam processos especificos de exclusdo social. As violéncias
estruturais que atingem a populagdo trans somam-se o0 isolamento
geogréfico, o acesso restrito a politicas publicas, a fragilidade das redes
institucionais e o controle moral caracteristico de comunidades pequenas.
Conforme aponta Azevedo (2020), o “preconceito de lugar” atua como
mecanismo de hierarquizacéo de sujeitos e territdrios, produzindo uma dupla
marginalizacdo: por identidade de género e por pertencimento territorial. Tal
condicdo impacta diretamente as possibilidades de escolarizacdo, insercéo
laboral, acesso a saude e exercicio da cidadania.

Diante desse quadro, este artigo busca responder a seguinte
gquestdo: de que maneira mulheres transexuais e travestis vivenciam sua
identidade de género em espacos rurais e quais desafios e estratégias de
resisténcia emergem de seus cotidianos? O objetivo geral consiste em
analisar historias de vida de mulheres trans e travestis residentes no campo,
refletindo sobre sexualidade, trabalho, cidadania e politicas publicas a partir
de suas narrativas.

Como primeiro objetivo especifico, propde-se discutir os fundamentos
conceituais que articulam género, sexualidade e territério, compreendendo o
género como relagdo social e dispositivo de poder, e a ruralidade como
categoria historica, politica e cultural. Busca-se, assim, tensionar
perspectivas naturalizantes e urbanocéntricas, evidenciando que as
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experiéncias trans séo socialmente produzidas e atravessadas por disputas
simbolicas e estruturais.

O segundo objetivo consiste em compreender as dificuldades
enfrentadas por essas mulheres no meio rural, considerando dimensdes
como escolarizacao, trabalho, rela¢des familiares, acesso a servigos publicos
e vivéncias de violéncia. Esse eixo analitico visa evidenciar como o territorio
conforma vulnerabilidades especificas, ao mesmo tempo em que possibilita
a construcdo de estratégias de permanéncia, resisténcia e reinvencdo dos
papéis sociais.

O terceiro objetivo problematiza o direito ao nome social como
elemento central da cidadania. Parte-se da compreensdo de que seu
reconhecimento ultrapassa o plano administrativo, constituindo condigcéo para
0 acesso a direitos e para a permanéncia em instituicdes. No meio rural, onde
a presenca do Estado é frequentemente limitada, a negagdo desse direito
intensifica processos de excluséo e violéncia institucional.

Por fim, o quarto objetivo busca evidenciar a necessidade de politicas
publicas interseccionais que articulem género, sexualidade e territério.
Defende-se que politicas universalistas, quando desconsideram as
especificidades das ruralidades, tendem a nédo alcancar mulheres trans e
travestis do campo, reforcando desigualdades histéricas. Assim, o artigo
propde refletir sobre a urgéncia de acbes integradas nas &reas da saude,
educacao, trabalho e direitos humanos.

Ao inscrever as experiéncias de mulheres transexuais e travestis do
campo como fonte legitima de conhecimento, este estudo se afirma como
pratica ética e politica, comprometida com a ampliacdo dos marcos analiticos
sobre género e ruralidades e com a producdo de visibilidade para sujeitos
historicamente silenciados.

SEXUALIDADE, GENERO E RURALIDADE: FUNDAMENTOS
CONCEITUAIS

A categoria género, conforme Scott (1995, p. 75-78) constitui-se
como elemento central para compreender as relacbes de poder que
organizam a sociedade. Género ndo se reduz a diferenca bioldgica entre os
sexos, mas diz respeito a um conjunto de significados, normas e expectativas
socialmente produzidas. Nesse sentido, as identidades trans desestabilizam
concepcdes essencialistas ao evidenciarem que o corpo ndo determina, de
forma fixa, os modos de ser mulher ou homem.

Bento (2017, p. 39-44) afirma que a experiéncia transexual revela a
artificialidade das normas que pretendem naturalizar o género. A
patologizagéo histdrica dessas existéncias produziu exclusdes sisteméticas
nos campos da saude, educacéo e trabalho, transformando corpos trans em
alvos preferenciais de violéncias institucionais.

Louro (2018, p. 18-23) acrescenta que as sexualidades dissidentes
tensionam fronteiras simbdlicas e expdem o carater politico da norma. Nao
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se trata apenas de vivéncias individuais, mas de disputas por reconhecimento
e pertencimento.

Quando tais experiéncias se situam no meio rural, novos
atravessamentos emergem. A ruralidade, longe de ser homogénea, constitui-
se como espaco plural, atravessado por desigualdades de classe, raca,
género e geracdo. Contudo, o imaginario social ainda associa 0 campo a
padrdes rigidos de moralidade, o que refor¢a processos de silenciamento.

Segundo Azevedo (2020), o “preconceito de lugar” funciona como
tecnologia de exclusao, inferiorizando sujeitos e territdrios. Assim, pensar a
transexualidade no campo implica reconhecer que género e sexualidade se
constroem em didlogo com o territério, produzindo modos especificos de
subjetivacéo.

Nesse sentido, articular género e sexualidade as ruralidades implica
deslocar leituras que tratam 0 campo apenas como espac¢o de atraso ou
tradicdo. Conforme apontam estudos contemporaneos sobre ruralidades, o
meio rural é atravessado por dinamicas culturais, fluxos de informacéao,
conflitos e reinvencdes identitarias. Reconhecer mulheres transexuais e
travestis como sujeitas do campo significa afirmar que esses territérios
também produzem dissidéncias, afetos e experiéncias que desafiam modelos
normativos de corpo, familia e trabalho.

A intersec¢do entre género, sexualidade e territorio permite, ainda,
evidenciar que as opressdes ndo operam de forma isolada. Elas se imbricam
as desigualdades de classe, as herancas coloniais, ao racismo estrutural e
as assimetrias no acesso a politicas publicas. Assim, a experiéncia de
mulheres trans no campo é marcada por uma dupla marginalizagdo: por
romperem normas de género e por viverem em territorios historicamente
desassistidos. Essa condigdo interseccional produz vulnerabilidades
especificas, mas também formas singulares de resisténcia.

Por fim, compreender a ruralidade como categoria analitica implica
reconhecé-la como produtora de subjetividades. O territério ndo € apenas
cendrio, mas elemento constitutivo das identidades, dos modos de
sociabilidade e das estratégias de sobrevivéncia. Pensar sexualidade e
género a partir do campo, portanto, amplia os marcos conceituais dos estudos
de género, ao evidenciar que as experiéncias trans nao se constroem apenas
nos grandes centros urbanos, mas também nos espacos rurais, onde
assumem contornos proprios, atravessados pela vida comunitaria, pelo
trabalho com a terra e por relag@es intensas de visibilidade e controle social.

HISTORIAS DE VIDA, PRATICA SOCIAL E PRODUCAO DE SABERES

A opcao metodoldgica pelas histérias de vida fundamenta-se na
perspectiva de Josso (1987), para quem narrar a prépria trajetéria constitui
um processo formativo, no qual o sujeito reorganiza sua experiéncia, atribuem
sentidos e produz conhecimento. As narrativas permitem compreender como
os individuos constroem significados sobre si e sobre 0 mundo, articulando
dimensdes pessoais e coletivas.

80 Editora Epitaya | Rio de Janeiro-RJ | ISBN 978-65-5132-025-5 | 2026



Saberes e caminhos multidisciplinares

Freire (1996, p. 87-90) destaca que a escuta das histérias de vida é
um ato politico, pois rompe com a légica bancaria do conhecimento e
reconhece 0s sujeitos como protagonistas. Ao narrar, mulheres transexuais e
travestis no campo ndo apenas relatam dores, mas afirmam existéncias,
produzem mem@ria e constroem resisténcia.

As histdrias de vida possibilitam, ainda, compreender a complexidade
das relagdes sociais, evidenciando como o preconceito se manifesta nas
instituicdes, nas familias, no trabalho e nos servicos publicos. Elas revelam
também estratégias de enfrentamento, solidariedade comunitaria e
reinvencéo cotidiana.

Nesse sentido, as historias de vida constituem-se como importantes
dispositivos de producdo de saberes situados, ao evidenciarem
conhecimentos forjados na experiéncia e na relagcdo com o territério. As
narrativas das participantes revelam aprendizagens construidas no cotidiano
do campo, nos vinculos familiares, nas redes de sociabilidade e nas
estratégias de sobrevivéncia. Trata-se de saberes que tensionam
epistemologias hegemédnicas e reivindicam o reconhecimento das vozes
historicamente silenciadas.

Além disso, ao serem compreendidas como pratica social, as
histérias de vida ultrapassam a dimensao descritiva e assumem carater critico
e emancipatério. Elas permitem identificar contradi¢bes, assimetrias de poder
e mecanismos de exclusdo, ao mesmo tempo em que visibilizam processos
de subjetivacéo, agéncia e criacdo de alternativas. Nesse movimento, narrar-
se torna também uma forma de intervir simbolicamente na realidade.

Por fim, a produc¢édo de saberes a partir das histérias de vida contribui
para ampliar os referenciais da pesquisa em educacéo, género e ruralidades.
Ao inscrever as experiéncias de mulheres transexuais e travestis no campo
como fonte legitima de conhecimento, o estudo reafirma a centralidade da
escuta, do didlogo e da valorizacéo das trajetdrias como fundamentos ético-
politicos da investigacdo. Assim, as narrativas deixam de ser apenas objeto
de analise e passam a constituir-se como lugares de elaboragéo tedrica,
memdria social e afirmacgéo de direitos.

METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza exploratéria
e interpretativa, conforme Gil (1995, p. 58-62), por buscar compreender
sentidos, experiéncias e processos sociais a partir das narrativas das
participantes. O estudo fundamenta-se em revisdo bibliografica e na
construcdo de histérias de vida, estratégia metodoldgica que possibilita
apreender dimensdes subjetivas e socioculturais das trajetorias investigadas.

Foram elaboradas histérias de vida de trés mulheres residentes na
zona rural do municipio de Canguaretama—RN, sendo uma travesti e duas
mulheres transexuais. As participantes sdo apresentadas por meio de
pseudbnimos — Débora, Lohanne e J6 — a fim de preservar suas identidades
e garantir principios éticos de confidencialidade. As personagens/autoras sao
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inspiradas em realidades recorrentes no meio rural, construidas a partir de
relatos que expressam experiéncias sociais concretas.

As histérias de vida, conforme Josso (1987, p. 34—36), constituem-se
como praticas formativas, epistemoldgicas e politicas, permitindo
compreender fendmenos sociais a partir das experiéncias narradas. As falas
foram organizadas em eixos analiticos: identidade, escolarizacéo, trabalho,
violéncias de género e projetos de futuro, o que possibilitou estruturar a
interpretacao dos dados.

A analise desenvolveu-se por meio de leitura compreensiva e
interpretativa das narrativas, articulando os relatos das participantes com a
producdo tedrica da é&rea. As falas foram compreendidas ndo como
experiéncias isoladas, mas como expressdes de processos histéricos, sociais
e territoriais mais amplos, permitindo evidenciar as condicbes de vida, as
estratégias de resisténcia e os modos de producdo de subjetividades de
mulheres trans e travestis no meio rural.

VIVENCIAS NO CAMPO: IDENTIDADE, PERTENCIMENTO E EXCLUSAO
Os relatos evidenciam que o processo de reconhecimento da
identidade de género ocorre, frequentemente, em contextos marcados por
conflitos familiares e religiosos. A forte presenca de valores conservadores
produz experiéncias precoces de vigilancia, controle e repressao.
Débora, 38 anos, trabalhadora da agricultura familiar, descreve o
campo como espaco de pertencimento e vigilancia:

“Aqui todo mundo se conhece. Antes mesmo de eu
entender quem eu era, ja estavam me dizendo quem eu
ndo podia ser. Aprendi cedo a baixar a cabeca pra ndo
apanhar.”

Sua narrativa evidencia como a dominacdo masculina estrutura as
relac6es no campo, produzindo controle sobre corpos dissidentes. A familia
e aigreja aparecem como instancias centrais de normatizacéo.

Lohanne, 24 anos, relata que a afirmacédo de sua identidade ocorreu
em meio ao trabalho agricola:

“Eu me descobri entre a enxada e o rogado. Mas diziam
que aquilo ndo era lugar pra ‘um menino que queria ser
mulher’. No campo, ser mulher trans parece ser sempre
estar fora do lugar.”

As falas demonstram que a ruralidade, embora espaco de trabalho e
memoria, também se constitui como territorio de exclusédo simbolica.

A escola aparece como espago ambiguo: simultaneamente lugar de
sociabilidade e de exclusdo. As participantes relataram episodios de bullying,
evasao escolar e negacao do nome social, 0 que confirma Bento (2017) ao
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afirmar que a escola brasileira ainda opera como instancia normalizadora dos
corpos.
A escola do campo surge como espaco ambiguo. JO, 41 anos, afirma:

“Eu gostava de estudar, mas a escola ndo gostava de
mim. Meu nome nunca era chamado do jeito que eu era.
Eu desisti porque doia mais estar la do que ir embora.”

A negacéo do nome social, o bullying e a auséncia de debates sobre
sexualidade contribuiram para processos de evasao escolar, confirmando
Bento (2017, p. 91-94), ao indicar que a escola ainda atua como dispositivo
de normalizacgéo.

Débora acrescenta:

“Se tivesse tido um professor que dissesse que eu podia
existir, talvez eu tivesse ficado. A escola podia ter sido
abrigo, mas foi siléncio.”

Essas falas evidenciam o potencial da Educacdo do Campo para se
constituir como espaco de acolhimento e emancipacéo.

No campo, tais violéncias ganham contornos especificos. A
proximidade entre os moradores, caracteristica das comunidades rurais,
intensifica a exposi¢cdo e reduz a possibilidade de anonimato. Contudo,
paradoxalmente, também pode favorecer redes de solidariedade.

Apesar das dificuldades, as narrativas revelam vinculos afetivos com
o territério. O campo é descrito como espaco de trabalho, memoria e
pertencimento, ainda que atravessado por exclusdes.

TRABALHO, AGRICULTURA E REINVENCAO DOS PAPEIS SOCIAIS

A inser¢éo no mundo do trabalho constitui um dos maiores desafios
para mulheres trans e travestis. As participantes relataram atuacdo na
agricultura de subsisténcia, em atividades familiares e informais. Embora o
trabalho no campo represente possibilidade de sobrevivéncia, ele ocorre,
muitas vezes, a margem de direitos trabalhistas e politicas de protecdo social.

As personagens relatam insercdo predominante na agricultura de
subsisténcia. Lohanne afirma:

“O trabalho na roga foi o que me manteve viva. Mas
nunca me deram chance de estudar pra fazer outra coisa.
Pra nés, o futuro sempre parece curto.”

O trabalho aparece como espaco de sobrevivéncia, mas também de
limitac&@o de projetos de vida. Ainda assim, essas mulheres reinventam papéis
de género, tensionando a masculinizagcdo do trabalho rural e produzindo
novas formas de pertencimento.
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Além disso, o trabalho aparece como estratégia de permanéncia no
territério. Ao se inserirem na dindmica produtiva local, constroem
reconhecimento comunitario, ainda que parcial, e produzem visibilidade.

Nesse contexto, a experiéncia laboral dessas mulheres evidencia
como o trabalho rural é atravessado por normas de género rigidamente
estabelecidas. Ao ocuparem func¢des historicamente associadas ao
masculino, elas ndo apenas desafiam a divisdo sexual do trabalho, mas
também ressignificam préticas produtivas, saberes da terra e modos de estar
no campo. Essa reinvencao cotidiana desloca expectativas sociais e produz
fissuras em modelos tradicionais de ruralidade.

Ao mesmo tempo, a precarizacéo das condi¢bes de trabalho limita o
acesso a autonomia econdmica e a protegdo social. A auséncia de vinculos
formais, de politicas de inclusédo produtiva e de programas especificos para
populagBes trans no meio rural contribui para a reproducédo de ciclos de
pobreza e dependéncia. Tal cenario evidencia que 0 reconhecimento
simbdlico no trabalho ndo se traduz, necessariamente, em garantia de
direitos.

Por outro lado, as narrativas revelam que o trabalho também é
espaco de producdo de subjetividades, autoestima e projetos possiveis.
Mesmo diante de restricdes estruturais, essas mulheres constroem sentidos
positivos para suas atividades, estabelecem redes de troca e elaboram
estratégias para permanecer e existir no territério. Assim, o trabalho no
campo se configura como lugar ambiguo: simultaneamente marcado pela
exploracdo e pela exclusdo, mas também pela criac@o, resisténcia e
reinvencgdo dos papéis sociais.

NOME SOCIAL, CIDADANIA E POLITICAS PUBLICAS NO MEIO RURAL

O direito ao nome social constitui um elemento central para a
dignidade da populagdo trans. Sua negacdo representa uma forma de
violéncia simbdlica que compromete o acesso a saude, educacdo e
assisténcia social.

Nos contextos rurais, essa probleméatica € agravada pela fragilidade
institucional. Falta formagdo aos profissionais, inexistem servicos
especializados e persistem praticas discriminatérias. Azevedo (2020) ressalta
gue a auséncia de politicas publicas no campo refor¢ca desigualdades
historicas.

Os dados indicam que pensar mulheres trans no campo é questéo
profundamente educacional. A Educacdo do Campo pode atuar no
enfrentamento das violéncias de género por meio de:

. formacao docente em sexualidade humana;

. reconhecimento institucional do nome social;

. construcao de curriculos inclusivos;

. articulacéo entre direitos humanos e educacédo camponesa.
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Como afirma Arroyo (2012, p. 52-55), educar no campo é educar
sujeitos concretos. Isso implica reconhecer que o campo também é plural,
diverso e atravessado por dissidéncias.

As narrativas evidenciam dificuldades no acesso ao SUS,
constrangimentos em reparticdbes publicas e desconhecimento das
normativas legais. Tal cenario demonstra a urgéncia de politicas
interseccionais que considerem género, sexualidade e territorio.

Nesse sentido, o reconhecimento do nome social no meio rural nao
pode ser compreendido apenas como um procedimento administrativo, mas
como um ato politico-pedagdgico. Ele afirma a legitimidade das identidades
trans e produz impactos diretos na permanéncia dessas mulheres em
escolas, postos de salde, programas sociais € espagos Ccomunitarios.
Quando o Estado falha nesse reconhecimento, legitima praticas de exclusédo
que intensificam o isolamento social e territorial.

Além disso, a construgdo de politicas publicas para mulheres trans
no campo demanda a articulacdo entre diferentes areas governamentais,
superando acdes fragmentadas. Saude, educacdo, assisténcia social,
trabalho e direitos humanos precisam dialogar a partir das especificidades da
vida rural, considerando as dificuldades de deslocamento, o acesso precario
a servigcos e a forte vigilancia moral presente em comunidades pequenas.
Politicas universalistas, quando descoladas do territério, tendem a nao
alcancar essas populacdes.

Por fim, torna-se fundamental fortalecer processos de educacéo
popular e formacdo continuada que envolvam agentes comunitarios,
profissionais do SUS, educadores do campo e liderancas locais. Tais
iniciativas podem contribuir para a desconstrugdo de estigmas, a
disseminacdo de informacdes sobre direitos e o fomento de préticas
institucionais comprometidas com a equidade. Assim, o nome social deixa de
ser apenas um direito formal e passa a integrar uma politica mais ampla de
reconhecimento, cidadania e justica social no meio rural.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo evidenciou que mulheres transexuais e travestis que
vivem no meio rural experienciam processos intensos e multifacetados de
exclusdo social, atravessados por violéncias de género, silenciamentos
institucionais e desigualdades territoriais. Entretanto, suas histérias de vida
também revelam a constru¢do cotidiana de estratégias de resisténcia,
pertencimento e reinvencéo de si. Ao tornar visiveis essas trajetorias, a
pesquisa rompe com representacdes homogéneas do campo, evidenciando-
0 como territério plural, atravessado por disputas simbdlicas, afetivas e
politicas.

Conclui-se que a condi¢éo de dupla invisibilizagdo — por identidade
de género e por pertencimento ao meio rural — exige respostas urgentes e
articuladas do poder publico. Garantir o direito ao nome social, ampliar
politicas de saude, educacao e trabalho no campo, bem como investir na
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formacao critica de profissionais que atuam nesses territorios, constituem
medidas fundamentais para o enfrentamento das desigualdades e para a
efetivacdo da cidadania plena de mulheres trans e travestis rurais.

Dar visibilidade a essas mulheres significa reconhecer que elas
“pdem a cara no sol” todos os dias, produzindo existéncia, trabalho e
dignidade em territérios historicamente marcados pela exclusdo. Trata-se de
afirmar que suas vidas importam, que seus saberes produzem conhecimento
e que suas experiéncias tensionam modelos normativos de corpo, género,
trabalho e ruralidade.

Além disso, o estudo aponta para a necessidade de ampliar
investigacdes que articulem género, sexualidade e ruralidades a partir de
perspectivas interseccionais. As experiéncias analisadas evidenciam que
classe, raca, geracdo e acesso a terra atravessam de forma decisiva 0s
modos de viver a transexualidade no campo, produzindo vulnerabilidades
especificas, mas também formas singulares de organizacao, solidariedade e
criacdo de redes de apoio.

Outro aspecto central refere-se ao reconhecimento das mulheres
transexuais e travestis como sujeitas politicas e epistemoldgicas. Suas
narrativas ndo devem ser compreendidas apenas como relatos de sofrimento,
mas como producdes de saber que interrogam a academia, tensionam
politicas publicas e desafiam leituras urbanocéntricas sobre as experiéncias
trans. Nesse sentido, incluir essas vozes nos espacos de formulagéo,
execucdo e avaliagcdo de politicas é condi¢éo indispensavel para a construcao
de acdes efetivamente democréticas.

Por fim, ao inscrever as vivéncias de mulheres trans e travestis do
campo no debate cientifico, este estudo contribui para ampliar os marcos
analiticos dos estudos de género e das ruralidades. Reconhecer essas
existéncias é também um gesto ético e politico, que convoca o Estado, a
academia e a sociedade a assumirem compromisso com praticas voltadas a
justica social, a valorizagdo da diversidade e a constru¢cdo de condigbes
dignas de vida nos espacos rurais.
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CAPITULO 14
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RESUMO

Neste artigo, apresento reflexdes construidas ao longo de minha trajetéria
como educador e pesquisador da area de Arte e Educagao, fundamentadas
na obra Arte como Base da Educacgao. Defendo a arte como elemento
estruturante do processo educativo, compreendendo-a como linguagem
essencial para o desenvolvimento da sensibilidade, da consciéncia critica e
da formacgao cultural do ser humano. A arte, mais do que um componente
curricular, constitui-se como base para uma educagao transformadora,
humanizadora e socialmente comprometida.

PALAVRAS-CHAVE: Arte e educagao; Educagdo estética; Formagao
humana; Sensibilidade; Pratica pedagdgica.

INTRODUCAO

Ao longo de minha experiéncia como educador, compreendi que a
educacgao nao pode limitar- se a transmissao de conteudos ou ao preparo
técnico para o mercado de trabalho. Educar é, antes de tudo, formar seres
humanos sensiveis, criticos e conscientes de seu papel no mundo. E a partir
dessa compreensao que afirmo: a arte deve ser a base da educacgao.

No livro Arte como Base da Educacao, procuro defender a ideia de
gue a arte nao € um complemento do curriculo escolar, tampouco uma
atividade recreativa, mas um eixo estruturante do processo educativo. Neste
artigo, retomo e aprofundo essa concepgao, refletindo sobre o papel da arte
na formacgao humana e nas praticas pedagogicas contemporaneas.

A ARTE COMO EXPERIENCIA FUNDADORA DO CONHECIMENTO
Entendo a arte como uma forma primordial de conhecimento. Antes
mesmo da palavra escrita, 0 ser humano ja se expressava por imagens, sons,
gestos e movimentos. A arte nasce da necessidade de comunicar,
compreender e significar o mundo. Por isso, quando a escola marginaliza a
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arte, ela também limita as possibilidades de aprendizagem e de expressao
dos educandos.

Defendo que a experiéncia artistica mobiliza razao e sensibilidade de
maneira integrada. Ao criar, apreciar e refletir sobre a arte, o educando
desenvolve percepgdes, amplia seu repertorio cultural e constroi
conhecimentos de forma significativa. A arte possibilita uma aprendizagem
viva, conectada a experiéncia e a realidade social.

EDUCAGAO ESTETICA E FORMAGAO DA SENSIBILIDADE

A educagao estética ocupa lugar central em minha concepgao de
ensino. A sensibilidade ndo € um dom reservado a poucos, mas uma
dimensao humana que pode — e deve — ser educada.

Quando a escola valoriza apenas o pensamento logico e utilitario,
empobrece a formagao do sujeito.

A arte educa o olhar, a escuta, o corpo e a emogao. Ela ensina a
perceber nuances, a respeitar diferengas, a conviver com o diverso. A
formagao estética contribui para o desenvolvimento ético e social, pois um
sujeito sensivel € também mais atento ao outro, ao contexto e as injusticas
gue o cercam.

ARTE, CULTURA E IDENTIDADE

Outro aspecto fundamental da arte como base da educagao € sua
relagdo com a cultura. A arte expressa modos de vida, histérias, valores e
identidades. Ao trabalhar com diferentes linguagens artisticas e
manifestagdes culturais, a escola reconhece o educando como sujeito
histérico e cultural.

Defendo uma educacgao artistica que valorize a cultura local, popular
e contemporanea, sem desconsiderar outras producgdes culturais. Esse
didlogo amplia a consciéncia critica, fortalece identidades e contribui para
uma educacgao mais inclusiva e democratica.

IMPLICAGOES PEDAGOGICAS DA ARTE COMO BASE DA EDUCAGAO

Assumir a arte como base da educacao implica repensar o curriculo,
as metodologias e o papel do educador. A pratica pedagégica precisa abrir
espago para a criagdo, a experimentagdo, o dialogo e a expressao. O
educador deixa de ser apenas transmissor de conteudos e passa a atuar
como mediador de experiéncias estéticas e formativas.

A arte dialoga com todas as areas do conhecimento, favorecendo
praticas interdisciplinares e aprendizagens significativas. Quando a escola
incorpora a arte em seu projeto pedagdégico, ela se torna um espago mais
humano, sensivel e transformador.

CONSIDERAGOES FINAIS

Afirmar a arte como base da educacao é defender uma formacgao
integral, que reconhece o ser humano em sua totalidade. A arte humaniza,
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sensibiliza e transforma. Ela nos ensina a olhar o mundo com mais atengao,
a escutar com mais profundidade e a agir com mais consciéncia.

Reafirmo, portanto, que uma educagdo comprometida com a
transformagéo social precisa reconhecer a arte como fundamento de suas
praticas. Somente assim poderemos formar sujeitos criticos, criativos e
sensiveis, capazes de construir uma sociedade mais justa e humana.
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CAPITULO 15
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RESUMO

O presente trabalho teve como objeto de estudo a danga enquanto tematica
nas producdes cientificas (Trabalhos de Conclusdo de Curso) do curso de
graduacdo em Educagdo Fisica da Universidade do Estado da Bahia,
Campus Il, Alagoinhas—Bahia. Dessa forma, levantamos a seguinte pergunta
cientifica: Como a danca é abordada nos Trabalhos de Conclusdo de Curso
(TCCs) do curso de Educacao Fisica da UNEB, Campus Il — Alagoinhas, no
periodo de 2019 a 2024? Para responder a essa problemética,
estabelecemos como objetivo geral analisar as producdes cientificas (TCCs)
gue abordam o contetido danca, do curso de graduacdo em Educacéo Fisica
da Universidade do Estado da Bahia, Campus Il — Alagoinhas. Como
objetivos especificos, definimos: identificar os TCCs que abordam a danca;
examinar as abordagens e concepcdes presentes nesses trabalhos; e indicar
caminhos para ampliar e qualificar a producdo de conhecimento sobre o
assunto na instituicdo. Para isso, realizamos uma pesquisa bibliogréfica, com
abordagem qualitativa, a partir da andlise de conteddo das producgfes
identificadas no periodo. Um dos resultados encontrados indica que a dancga
€ compreendida como uma linguagem cultural e expressiva, que articula
corpo, emocdo e identidade, desempenhando um papel formativo e
comunicativo que vai além do dominio técnico.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Fisica. Dan¢a. Producdo do Conhecimento.

INTRODUCAO

A danca € uma prética cultural e artistica que acompanha a
humanidade desde as primeiras civilizagBes, sendo utilizada em rituais,
celebracbes e manifestacdes religiosas. Ao longo da historia, diferentes
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grupos sociais recorreram & danca como forma de comunicacdo simbdlica,
preservacao de tradi¢gfes e fortalecimento de vinculos coletivos. No contexto
contemporaneo, ela se consolida como linguagem corporal que articula
expressdo, criatividade e cultura, desempenhando papel relevante na
educacéo e na formacéo social.

No campo da Educacéo Fisica, a danga ndo se restringe a uma
atividade motora ou técnica, mas constitui conteldo pedagdégico capaz de
integrar corpo, pensamento e sensibilidade. Entretanto, pesquisas apontam
gue sua presenca na producdo académica ainda é reduzida e pouco
representativa, especialmente em trabalhos de concluséo de curso. Estudos
como os de Brasileiro et al. (2020) e Jordan et al. (2022) evidenciam que a
producdo cientifica sobre danca na area da Educacdo Fisica é pequena,
concentrando-se em temas como corpo, ensino e cultura. Essa lacuna reforga
a importancia de investigar como o contelido danca tem sido abordado nos
TCCs, especialmente em instituicdes publicas de ensino superior.

Diante desse cenario, surge a seguinte pergunta de pesquisa: Como
a danca é abordada nos Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCCs) do curso
de Educacgéo Fisica da UNEB, Campus Il — Alagoinhas, no periodo de 2019
a 2024?

Com base nessa pergunta, o objetivo geral foi analisar as producdes

cientificas (TCCs) que abordam o contelido danca, do curso de graduacdo
em Educacdo Fisica da Universidade do Estado da Bahia, Campus Il —
Alagoinhas, buscando oferecer um panorama que contribua para pesquisas
futuras e para o aprimoramento da formacdo dos estudantes.
Especificamente, pretendeu-se identificar os TCCs que abordam a danca,
examinar as abordagens e concepc¢des presentes nesses trabalhos e indicar
caminhos para ampliar e qualificar a producdo de conhecimento sobre o
assunto na instituicéo.
A escolha do tema justificou-se pela necessidade de compreender como a
danca, reconhecida como linguagem artistica e pedagdgica, tem sido
incorporada na formacd@o académica em Educacgdo Fisica. Apesar de sua
relevancia cultural e social, a producéo cientifica sobre dan¢a ainda é
pequena, o que refor¢a a importancia de investigar o cenario local e contribuir
para o fortalecimento desse contelddo na formag&o docente.

Esse estudo é relevante para o curso de Educacdo Fisica, pois
evidencia a presenca (ou auséncia) da danca nos TCCs e aponta desafios
para sua valorizacdo como prética pedagogica. Para a sociedade, contribui
ao reconhecer a danca como instrumento de inclusdo, criatividade e respeito
a diversidade cultural. Para os futuros profissionais, amplia a compreenséo
sobre o papel da danca na promocao da saude, do bem-estar e da formacao
integral.

Em sintese, este trabalho buscou oferecer um panorama sobre como
a danca tem sido tratada na producdo académica (TCCs) do curso de
graduacdo em Educacdo Fisica da Universidade do Estado da Bahia,
Campus Il — Alagoinhas.
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Ao relacionar a danga a formagédo em Educacéo Fisica, pretende-se contribuir
para o fortalecimento desse conteldo na pratica pedagdgica e para o
reconhecimento de sua importancia cultural e social.

METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica,
elaborada a partir de material ja publicado, como livros, revistas, artigos
cientificos, dissertacbes, teses e documentos institucionais. Segundo
Prodanov e Freitas (2013, p. 54), esse tipo de investigacdo tem como objetivo
colocar o pesquisador em contato direto com todo o material ja escrito sobre
0 assunto, permitindo a construcéo de uma base tedrica sélida e critica.

A abordagem adotada é de natureza qualitativa, definida por Moreira
(2003), como aquela que trabalha predominantemente com dados n&o
numeéricos, privilegiando interpretacdes, significados e compreensfes sobre
os fendmenos estudados. Nesse tipo de pesquisa, 0s numeros podem
aparecer, mas desempenham papel secundario, ja que o foco esta na analise
das dimensbes simbdlicas, culturais e sociais.

Conforme Gil (2002, p. 60), a pesquisa bibliografica segue etapas
sistematizadas que envolvem, a) escolha do tema; b) levantamento
bibliogréafico preliminar; c) formulacdo do problema; d) elaboracdo do plano
provisério de assunto; e) busca das fontes; f) leitura do material; Q)
fichamento; h) organizacao I6gica do assunto; e i) redacao do texto (Gil, 2002,
p. 60).

O caminho metodoldgico desta investigacdo foi estruturado em trés
etapas. A primeira consistiu na busca das producbes académicas da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus Il — Alagoinhas, utilizando
o descritor “danca” nos titulos dos Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs),
no recorte temporal de 2019 a 2024. Essa pesquisa foi realizada através do
projeto Observatoério da Educacéo Fisica, a partir da plataforma Lemma?, que
faz o trabalho de catalogag&o dos titulos dos TCCs defendidos no curso
desde a primeira edi¢cdo até os dias atuais.

Foram identificadas trezentos e vinte e sete (327) producgfes, no
entanto, apenas vinte e uma (21) delas tratavam sobre danga, com o descritor
“danca” em seu titulo e dessas, apenas cinco (5) produgdes foram realizadas

! A plataforma Lemma € um grupo de Lazer, Esporte, Midia e Meio Ambiente (LEMMA), criado
em 2013, com a finalidade de desenvolver estudos e pesquisas na area de Educacgéo Fisica, e
esté vinculado & UNEB, Campus Il, em Alagoinhas. O seu idealizador é o professor Luiz Rocha,
Doutor em Educacdo pela UFBA (2012), Mestre em Educacé@o e Contemporaneidade pela
Universidade do Estado da Bahia - UNEB (2003), Especialista em Metodologia do Ensino,
Pesquisa e Extensdo em Educagao pela UNEB (1999), Graduado em Licenciatura em Ciéncias
Sociais pela UFBA (1997) e Graduado em Licenciatura em Educacéo Fisica pela - UFBA (1993).
Atualmente é professor Titular do Curso de Educagéo Fisica da UNEB - Campus Il - Alagoinhas
da Universidade do Estado da Bahia - UNEB.
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dentro do periodo de 2019 a 2024. Desses cinco trabalhos, identificamos que
quatro (4) deles sdo monografias: (Mello, 2020; Santana, 2021; Sousa, 2023;
Souza, 2023) e apenas um (1) se apresenta em formato de artigo cientifico:
(Rodrigues, 2023).

Na segunda etapa, realizou-se a busca dos trabalhos encontrados, na
biblioteca da UNEB, onde foram achados trés (3) trabalhos: (Mello 2020;
Santana, 2021; Rodrigues, 2023) e no repositério institucional da UNEB, o
Saber Aberto, onde se localizaram dois (2) trabalhos (Sousa, 2023; Souza,
2023).

Em seguida, procedeu-se a catalogacdo e organizagdo desse
material, de modo a sistematiza-lo para a andlise.

A terceira etapa correspondeu a andlise de conteido, método

considerado por Bardin (1997, p. 19) como “um conjunto de técnicas de
andlise das comunicagdes.”
Esse processo se desenvolveu em trés fases: Pré-andlise, que envolve a
organizagdo e preparacdo do material; Descrigdo analitica, que consiste no
tratamento das informacdes contidas nas mensagens (Bardin, 1997, p. 21) e
a Inferéncia, cujo objetivo é extrair conhecimentos sobre a producédo ou
recepcdo das mensagens, com base em indicadores qualitativos ou
guantitativos (Bardin, 1997).

Em consonancia com Bardin, Trivifios (1987) também destaca que
a analise de conteldo permite compreender os significados presentes nos
textos, relacionando-os ao contexto social e histérico em que foram
produzidos. Assim, a interpretacdo dos resultados obtidos foi realizada de
forma critica, relacionando-os aos objetivos da pesquisa e ao referencial
teérico, de modo a produzir conclusdes que contribuam para a
compreensdo da presenca da danca na formacao académica em Educacao
Fisica.

RESULTADOS

Os resultados apresentados nesta se¢do buscam responder a
pergunta norteadora da pesquisa: Como a danca é abordada nos Trabalhos
de Conclusdo de Curso (TCCs) do curso de Educacéo Fisica da UNEB,
Campus Il — Alagoinhas, no periodo de 2019 a 2024? Para responder a essa
problemética, estabelecemos como objetivo geral analisar as producdes
cientificas (TCCs) que abordam o contetdo danca, do curso de graduacao
em Educacdo Fisica da Universidade do Estado da Bahia, Campus Il —
Alagoinhas. Como objetivos especificos, definimos: identificar os TCCs que
abordam a danca; examinar as abordagens e concepcdes presentes nesses
trabalhos; e indicar caminhos para ampliar e qualificar a producdo de
conhecimento sobre o assunto na instituicéo.

A leitura e sistematizacéo desses trabalhos, referentes ao periodo de
2019 a 2024, revelaram que a danca é predominantemente concebida como
pratica corporal formativa, compreendida enquanto linguagem simbdlica que
articula corpo, cultura, emocdo e expressdo, desenvolvendo habilidades
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motoras, cognitivas e socioemocionais. Esse entendimento esté alinhado as
concepcgdes apresentadas por Infante (2011), Laban e Fux (apud Marques,
1990), Brasileiro (2010) e Medina et al. (2008). Assim como no referencial
tedrico, os TCCs analisados tratam a danca ndo como mero desempenho
técnico, mas como experiéncia educativa que mobiliza dimensdes fisicas,
afetivas, sociais, cognitivas e identitarias.

De modo geral, os trabalhos convergem para trés concepc¢des
centrais de danca, também identificadas em estudos anteriores (Brasileiro,
2008; Oliveira, 2017; Rengel et al., 2016): Danga como pratica formativa e
terapéutica; Danca como espaco de inclusdo; Danca como linguagem cultural
e expressiva.

Essas categorias emergem tanto das analises dos TCCs quanto do
referencial tedrico, evidenciando que os estudantes da UNEB — Campus Il
tém se alinhado as discussfes contemporaneas da area, mesmo diante da
escassez de pesquisas mais amplas sobre o tema (Aquino, 2008; Brasileiro
et al., 2015).

Quadro 1 - Trabalhos de Conclusao de Curso, contido o termo “Danga” em seu titulo,
dos anos de 2019 a 2024

Autor/ Ano Titulo Objetivos Metodologia
Joana IA danga do ventre no Descrever o processo histérico Pesquisa
Carolina contexto da Educagéo da dancga do ventre, qualitativa;
Magalh&es Fisica: repercussdes na considerando-a como cultura observacao
Correia Mello |qualidade de vida das corporal e marco de afirmacéo, participante;
(2020) mulheres do municipio de qualidade de vida e método

lAlagoinhas-BA. empoderamento feminino para descritivo
mulheres praticantes dessa para analise
atividade fisica. dos dados.
Janiedjade  |A importancia da danca na | Identificar a importancia da Pesquisa
Jesus educacgéo das pessoas com | danga na educagéo de pessoas | exploratdria;
Santana deficiéncia na Associagédo com deficiéncia na Associagao Entrevista
(2021) Pestalozzi da cidade de Pestalozzi de Alagoinhas-BA, semiestruturad
lAlagoinhas-BA demonstrando que a condi¢do de | a como
necessidades especiais ndo deve | instrumento de
ser fator limitante para a pratica | coleta de
da danga em sua totalidade. dados.
Everaldo IA importancia da Educac¢éo | ldentificar a importancia e a Revisdo
Rodrigues Fisica escolar e da danga contribuicdo da Danca enquanto bibliogréfica;
(2023) enguanto pratica inclusiva: | prética inclusiva, no revisdo de
uma revisao. desenvolvimento da pessoa com | literatura
Deficiéncia. narrativa
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Sandra |As relacdes pedagodgicas Analisar as relagbes pedagdgicas | Pesquisa
Marzya entre dancga e qualidade de | presentes na danca e como estas | qualitativa, do
Nunes Souza |vida na terceira idade. podem contribuir para a melhoria | tipo
(2023) da qualidade de vida de pessoas | bibliogréfica;
idosas; verificar como tais andlise de
relacdes podem favorecer conteddo;
autonomia e integracéo social; abordagem
identificar as contribuic6es da quanti-
danga no processo educativo de | qualitativa.
idosos.
Queila |A pratica da danga e a Identificar a contribuicdo da Pesquisa
Fernanda qualidade de vida na danga na qualidade de vida dos | bibliogréfica,
Costa Sousa [contemporaneidade. seus praticantes. do tipo
(2023) qualitativa;
Andlise
descritiva dos
dados.

Fonte: Autoria propria (2025)

Foi possivel identificar que a danga aparece nos trabalhos analisados
em diversos contextos: no escolar (Rodrigues, 2023; Souza, 2023; Santana,
2021), no cultural e artistico (Mello, 2020), no recreativo e de lazer (Souza,
2023) e no comunitario e social (Santana, 2021). Além disso, observou-se
também a presenca do contexto terapéutico e de salde, explicita ou
implicitamente, em todos os trabalhos examinados. As principais tematicas
identificadas nos trabalhos tratam da importancia da danca para a qualidade
de vida, entre os diferentes grupos sociais.

Diversos tipos de danca foram identificados nos trabalhos analisados,
como forré, zumba, danca sénior, danca circular, danca folclérica, jazz,
sapateado, danca de saldo e danca latina (Sousa, 2023); dangas de matrizes
africanas e indigenas, dancas populares, danca classica, danca moderna,
dancas atuais ou contemporéneas, samba brasileiro, danca sénior e
capoterapia (Souza, 2023); além da danga do ventre (Mello, 2020) e da danca
educacional (Rodrigues, 2023; Santana, 2021). Os trabalhos analisados
apresentam uma grande variedade de estilos de danga, que incluem
manifestagcbes populares, classicas, modernas, contemporaneas e também
praticas especificas como danca sénior, capoterapia e danca do ventre.
Documentos orientadores, como o Documento Curricular Referencial da
Bahia (2020) e o Plano Nacional da Danca (2010), reforcam a importancia de
considerar diversas estéticas, estruturas coreograficas e contextos culturais,
sociais, regionais e artisticos, valorizando a diversidade presente nas
diferentes formas de danca.

O enfoque cultural omnilateral valoriza a pluralidade de saberes,
aproximando a danca tanto de questfes identitarias como da promog¢éo do
respeito as diferencas e da superacdo de dicotomias entre técnica e
expressédo (Coletivo de autores, 1992).

96 Editora Epitaya | Rio de Janeiro-RJ | ISBN 978-65-5132-025-5 | 2026



Saberes e caminhos multidisciplinares

Os trabalhos analisados utilizaram diferentes tipos de pesquisa, como
pesquisa bibliografica (Souza, 2023; Sousa, 2023), revisdo de literatura
narrativa (Rodrigues, 2023), estudo de caso observacional (Mello, 2020) e
pesquisa exploratoria com pesquisa de campo (Santana, 2021). Observa-se
gue a maioria adotou predominantemente abordagens qualitativas (Sousa,
2023; Santana, 2021; Mello, 2020; Rodrigues, 2023). Apenas o0 estudo de
Souza (2023) utilizou uma abordagem quanti-qualitativa.

A abordagem metodolégica recorrente nas producdes identificadas
privilegia préaticas investigativas pautadas pela andlise de contetdo, estudo
de caso e relatos de experiéncias, tornando evidentes as conexdes entre
teoria e pratica no ensino da danca. Para além da descri¢cao de técnicas, os
TCCs tendem a enfatizar processos de ensino-aprendizagem nos quais o
participante € sujeito ativo da criagdo, experimentacdo e reflexdo critica
(Darido,2004). Estas escolhas metodoldgicas apontam para o fortalecimento
da pesquisa qualitatva e do compromisso com a compreensao
contextualizada dos fenébmenos educativos.

Quadro 2 — Concepgdes de danga nos Trabalhos
Autores Concepcdes de danga nos Trabalhos analisados

IA danga é concebida como linguagem simbdlica que integra corpo,
cultura e espiritualidade, comunicando sentimentos e construindo
significados. No campo educacional, aparece como contetido formativo
da Educacéo Fisica, desenvolvendo habilidades motoras, cognitivas e
socioemocionais. No caso da danga do ventre, é vista como pratica
formativa e terapéutica, capaz de promover salde fisica e mental, bem-
estar e empoderamento feminino.

IA danca é entendida como linguagem da cultura corporal de movimento
e meio de desenvolvimento integral. E prética educativa que estimula
corpo, mente e emogdo, favorecendo consciéncia  corporal,
autoconhecimento, coordenacdo motora e inclusdo. Inserida na
Educacdo Fisica escolar, € vista como conteido pedagdégico essencial
para identidade, autonomia e socializag&o.

IA danca é apresentada como arte viva e expressiva, que desenvolve
potencialidades fisicas, psiquicas e sociais. E mais que exercicio:
constitui forma de integracdo e conscientizagdo do corpo e das relagdes
com o outro. Relaciona-se a educagdo inclusiva, promovendo
convivéncia, desenvolvimento social, afetivo e moral.

Joana Carolina
Magalh&es Correia
Mello (2020)

Janiedja de
Jesus Santana
(2021)

Everaldo
Rodrigues (2023)

Sandra Marzya
Nunes Souza
(2023)

IA danca é compreendida como pratica multifacetada que integra arte,
movimento, aprendizado, socializagdo e lazer. Historicamente ligada a
rituais e celebragdes, funciona como linguagem corporal para expressar
emocdes. E também atividade fisica que promove forca, equilibrio,
cognicdo e vinculos sociais, especialmente entre idosos. No ambito
pedagégico, atua como recurso educativo, estimulando criatividade,
sensibilidade e autonomia.
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Queila Fernanda |A danca é vista como manifestacao artistica e cultural que utiliza o corpo

CostaSousa |para expressar sentimentos e ideias. E linguagem simbdlica, atividade

(2023) fisica e recreativa que melhora saude, coordenagéo e bem-estar, além

de promover socializagdo e autoestima. Apresenta diversidade de estilos

(forr6, Zumba, danca de salao, folclérica, jazz, sapateado etc.), refletindo

contextos culturais e sociais, e contribui para qualidade de vida e
equilibrio psicologico.

Fonte: Autoria propria (2025)

A analise permite identificar trés categorias principais de concepgéo
de danca nos TCCs: a danca como pratica formativa e terapéutica; como
espaco de inclusdo e como linguagem cultural e expressiva.

Estas categorias dialogam com pressupostos da PCN (Parametros
Curriculares Nacionais, 1997), que entende a dangca como conteldo
estruturante da Educacéo Fisica e propde sua articulagéo a contextos reais
do cotidiano escolar.

Essas categorias, ainda, evidenciam gque os estudantes da UNEB
— Campus Il ttm se alinhado as discussfes contemporaneas da area,
mesmo diante da escassez de pesquisas mais
amplas sobre o tema. Ao mesmo tempo, revelam lacunas importantes,
como a predominéncia de estudos voltados a mulheres e idosos, a auséncia
de pesquisas que contemplem mudltiplos publicos e a insuficiéncia de
politicas publicas que consolidem a presenca da danca na Educacéo Fisica
escolar.

Outro aspecto digno de destaque é o esforco dos TCCs em
superar abordagens reducionistas que restringem a dan¢ca & mera execugao
de passos ou ao viés performético. Essa tendéncia se aproxima das
reflexdes de Rengel et al. (2016) e alinha-se a referenciais que valorizam a
diversidade cultural da Bahia e do Brasil, as experiéncias sensoriais e a
criatividade dos sujeitos (Brasil, 1996; 1997; 2010; 2017; Bahia, 2020) que
defendem préticas interdisciplinares e valorizagdo da diversidade cultural
como caminhos para fortalecer a identidade docente e ampliar o potencial
transformador da danga no ensino.

Em sintese, os resultados apontam que a danca, nas producdes
analisadas, é compreendida como pratica integradora, expressiva,
inclusiva, terapéutica e cultural, que contribui para o desenvolvimento
integral em diferentes fases da vida. Ao mesmo tempo, evidenciam lacunas
na producé@o académica e desafios na implementacéo de praticas inclusivas
no contexto da Educacéo Fisica.

Estas concepcdes se ancoram em referenciais que contemplam a
dimensédo cultural e identitaria, assim como as potencialidades da danca
para a promocao da incluséo, do respeito a diversidade e do protagonismo
discente. (Infante, 2011; Laban; Maria Fux apud Marques, 1990; Medina et
al., 2008; Coletivo de Autores 1992; Rengel et al., 2016; Brasileiro e
Nascimento Filho 2017; Oliveira, 2017; Brasileiro, 2008; 2010).
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Observa-se, assim, o avango do entendimento da danga enquanto
elemento transversal no curriculo de Educacdo Fisica, dialogando com
tematicas contemporéneas como género, etnia, idade, classe social,
deficiéncia fisica entre outros (Brasileiro; Nascimento Filho, 2017) bem como
com discussdes sobre relacdes de poder e multiculturalidade, (Curriculo em
movimento do novo ensino médio, 2020). Evidenciando assim, que a danga,
enquanto pratica pedagoégica, ndo é neutra: pode se prestar tanto a alienacgao
guanto a emancipacgdo, conforme os objetivos educativos e sociais a que
serve.

Essas tendéncias reforcam o amadurecimento teérico-metodolégico
das pesquisas no campo e indicam que a danca, quando tratada como
linguagem e forma de conhecimento, pode contribuir para a formacao cidada
e critica no ambito da Educacéo Fisica.

Além disso, é importante destacar que os TCCs analisados revelam
um movimento de valorizagdo da danga como pratica que articula teoria e
pratica, aproximando-se das perspectivas defendidas por Severino (2007) e
Paulo Freire (1996), que compreendem o
conhecimento como construcao ativa e dialdgica. Nesse sentido, a danca é
apresentada ndo apenas como conteddo curricular, mas como experiéncia
formativa que possibilita ao estudante assumir papel protagonista na
producdo de saberes, desenvolvendo autonomia, criticidade e sensibilidade
para lidar com a diversidade cultural e social presente no cotidiano escolar.
Dessa forma, torna-se evidente uma abordagem construtivista da danca na
Educagédo Fisica, entendida como uma pratica que busca “construir
conhecimento a partir da interacdo do sujeito com o mundo, em uma relacéo
que extrapole simples exercicio de ensinar e aprender” (Darido, 2012).

Quadro 3— Concluséo dos trabalhos

Autores Conclusédo dos Trabalhos selecionados
Joana Conclui-se que a danca do ventre fortalece a feminilidade, estimula a criatividade,
Carolina eleva a autoestima e promove relaxamento, além de reduzir a timidez e trazer

Magalhdes |beneficios fisicos como melhor digestédo, alivio das tensGes pré-menstruais e
Correia Mellojmaior flexibilidade. Também favorece a salide mental, os vinculos sociais e o
(2020) controle da ansiedade, podendo atuar como ferramenta de educagao integral e
até de apoio a defesa do organismo, ja que suas praticantes parecem estar menos
expostas a doencas infecciosas. Pode ser considerada uma arte dindmica com
potencial terapéutico, por isso recomenda-se que estudos mais especificos
aprofundem os resultados observados na pratica das participantes.
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Janiedja de|
Jesus
Santana
(2021)

Conclui-se que a danca é uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
integral de estudantes com necessidades especiais, ao promover ganhos fisicos,
emocionais e sociais, fortalecendo a autoestima, a autonomia, a convivéncia e o
autoconhecimento. Esse trabalho exige planejamento adequado por parte de
profissionais experientes. Contudo, h4 um descompasso entre a cultura
dominante e o que a escola deveria formar, jA que estereétipos persistem e
impedem que muitos compreendam sua proépria cultura. Embora o professor
devesse estimular a autonomia de pensamento, muitas escolas acabam
moldando os estudantes e limitando esse processo. Assim, discutir a danca
permanece fundamental, pois ela enriquece tanto a aprendizagem dos alunos
quanto a atuacao do profissional de Educagéo Fisica.

Everaldo
Rodrigues
(2023)

Conclui-se que ainda existem poucas produc¢fes na area da Educagéo Fisica e
da danca que abordem a inclusdo. Ha uma caréncia tanto de artigos quanto de
livros que discutam a relagcdo entre danca, Educagédo Fisica e inclusdo. Nos
Ultimos dez anos, ndo foi encontrada nenhuma publicagdo sobre o tema nas
revistas analisadas. Diante disso, reforca-se a necessidade de ampliar as
publicacdes na area, de modo a favorecer novas pesquisas. E essencial que o
profissional compreenda e participe ativamente da elaboragédo e adaptagdo de
acdes e atividades, favorecendo o desenvolvimento de habilidades e
potencialidades. Além disso, a danga promove consciéncia sobre seu valor no
cotidiano, e discutir suas relagdes com qualidade de vida, educagao e incluséo|
torna-se fundamental.

Sandra
Marzya
Nunes Souza
(2023)

Conclui-se que a danga deve estar presente em todas as fases da vida,
especialmente na terceira idade, por promover beneficios fisicos, sociais,
cognitivos, psiquicos e socioculturais que elevam a qualidade de vida. Defende-
se também sua insercdo na educagdo formal, contribuindo para o
desenvolvimento integral dos alunos e para a compreenséo da importancia dessa|
prética ao longo da vida. Além disso, ressalta-se a necessidade de criar projetos
ou politicas publicas, como o Ministério do idoso, voltados a terceira idade que
incluam a danca como prética regular.

Queila
Fernanda
Costa Sousa
(2023)

Conclui-se que a danca melhora a qualidade de vida, ajudando as pessoas a se
isentirem bem consigo mesmas e com o préximo e a enfrentarem dificuldades do
dia a dia. Observa-se que ainda ha poucas pesquisas sobre o tema em outros
grupos além de mulheres e idosos e defende que novos estudos sejam
realizados. Destaca-se que, no pés-pandemia, diante de uma geragdo mais
ansiosa, agitada e presa ao mundo virtual, a danga se torna um diferencial para
mudar essa realidade, por ser uma pratica prazerosa e que deveria fazer parte
das escolas e do cotidiano das pessoas.

Fonte: Auto

ria prépria (2025

Concluem-se, de modo geral, nos trabalhos analisados, que a danca

€ uma prati
motores, co

ca de formacdo integral, capaz de promover beneficios fisicos,
gnitivos e sociais para diferentes grupos sociais alinhando-se ao

gue destaca Oliveira (2017) sobre os beneficios da danga como material

pedagdgico
entre todos
A a

. Além disso, ela estimula a autonomia e favorece a convivéncia
0s seus praticantes.
ndlise das conclusdes desses trabalhos revelou que a danca é

tratada como prética formativa, inclusiva e promotora de qualidade de vida,
sendo compreendida como linguagem simbdlica que articula corpo, cultura,
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emocdo e expressdo. Essa concepcdo dialoga diretamente com autores
como Infante (2011), Laban e Fux (apud Marques, 1990), Brasileiro (2010),
Coletivo de autores (1992) e Medina et al. (2008), que defendem a danca
como experiéncia educativa que ultrapassa a técnica e a mera reproducao
coreografica, funcionando como manifestacao historica e cultural capaz de
evidenciar identidades, valores e modos de existir.

Em Mello (2020), conclui-se que a danca do ventre é apresentada
como pratica formativa e terapéutica, com impactos motores, cognitivo e
emocional, além de beneficios relacionados ao bem-estar e ao
empoderamento feminino. Essa concepc¢do converge com Medina et al.
(2008), que ressaltam o potencial da danca para promover salude e qualidade
de vida. Santana (2021) evidencia a danca como pratica inclusiva para
pessoas com deficiéncia, destacando a necessidade de atuacdo docente
sensivel e planejada, em consonancia com Rengel et al. (2016), que
defendem a danca como espaco de diversidade e supera¢éo de preconceitos.
Rodrigues (2023) aponta a caréncia de pesquisas que articulem danca,
Educacéo Fisica e inclusao, aspecto também observado por Darido (2004),
ao destacar a importancia de praticas pedagoégicas contextualizadas. Souza
(2023) enfatiza os impactos positivos da danca na qualidade de vida de
idosos, aproximando-se das reflexdes de Infante (2011) que ressalta que os
corpos estdo sempre em formacédo e podem se expressar em movimento e
na danca em qualquer idade. J& Sousa (2023) amplia a discussdo ao
relacionar a danca com desafios contemporaneos, como ansiedade e uso
excessivo do mundo virtual, reforcando sua relevancia social e cultural.

Os autores analisados destacam ainda, em suas conclusdes, a
necessidade de ampliar as pesquisas na area, indicando que novos estudos
sdo fundamentais para apoiar outros profissionais interessados na relacéo
entre Educacdo Fisica e danca (Mello, 2020; Santana, 2021; Rodrigues,
2023; Sousa, 2023). Esses trabalhos se alinham ao entendimento de que
ainda existe escassez de material publicado sobre o tema, como aponta
(Aquino, 2008). Apesar disso, alguns autores apontam que o tema vem
ganhando espaco, ainda que sua presenca na producao cientifica permaneca
restrita (Jordan et al., 2022).

Além disso, evidencia-se a necessidade de ampliar o escopo das
pesquisas sobre danca na Educacao Fisica, de modo a contemplar diferentes
publicos e contextos, como jovens, criancas e pessoas em situacdo de
vulnerabilidade social. Essa ampliacdo permitiria consolidar a danga como
pratica transversal e interdisciplinar, capaz de dialogar com tematicas
contemporéneas como identidade de género, relagbes étnico-raciais e
multiculturalidade. Ao mesmo tempo, reforca-se a urgéncia de politicas
publicas e programas institucionais que incentivem a producao académica e
a formacado docente continuada, garantindo que a danca seja reconhecida
como recurso pedagogico essencial para a construcao de praticas educativas
democraticas, criticas e inclusivas.
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A andlise realizada permite apontar a necessidade de politicas de
formacédo docente mais robustas e de maior investimento em pesquisas sobre
danca, consolidando-a como recurso pedagoégico fundamental para préaticas
educativas democraticas, criticas e plurais.

CONCLUSAO

As analises realizadas permitem concluir que a danga, nas producdes
examinadas, assume lugar central na formacao em Educacéao Fisica ao ser
reconhecida como pratica capaz de integrar dimensdes corporais,
emocionais, culturais e sociais. Ela se constitui em linguagem expressiva que
favorece a criagcdo estética, a construcdo de identidades e a compreensao
critica do mundo.

Os estudos evidenciam impactos concretos em diferentes publicos:
desde beneficios motores, sociais, cognitivos e imunoldgicos (relacionados
ao fortalecimento do sistema de defesa do organismo) associados a danca
do ventre, passando pelo fortalecimento da autonomia e da autoestima de
pessoas com deficiéncia, até melhorias significativas na
qualidade de vida de idosos e na saude fisica e emocional de grupos diversos.
Esses resultados reforcam a poténcia formativa e terapéutica da danca. Ao
mesmo tempo, revelam desafios estruturais persistentes, sobretudo a
escassez de pesquisas que articulem danca, Educacdo Fisica e incluséo,
lacuna que afeta a atuacdo docente e demanda materiais de apoio, recursos
pedagdgicos e continuidade de intervencdes.

Os TCCs analisados revelam, porém, um movimento consistente de
superacdo de abordagens limitadas a técnica e de valorizacdo de praticas
que acolhem diversidade cultural, sensorialidade, criatividade e
expressividade, colocando o estudante como agente ativo na produgéo de
conhecimento. As categorias predominantes nas concepc¢des identificadas:
desenvolvimento integral, inclusdo, formacdo terapéutica e linguagem
expressiva, mostram coeréncia com propostas pedagogicas que aproximam
a danca da realidade escolar e ampliam seu alcance social. Em conjunto, os
achados sinalizam amadurecimento teérico e metodoldgico no tratamento da
danca enquanto conteido estruturante, ao mesmo tempo em que apontam
para a necessidade de formacao docente continua, fundamentada e sensivel,
capaz de sustentar praticas democraticas, inclusivas e alinhadas as
demandas contemporaneas da Educacéo Fisica.

Enquanto campo de pesquisa, ensino e intervencdo, a danca
reafirma-se como elemento gerador de identidade profissional, de
fortalecimento de lagos comunitdrios e de enfrentamento ativo aos
preconceitos historicos relacionados a corporeidade no contexto escolar
brasileiro. A emergéncia de abordagens interdisciplinares, a valorizacdo das
tradicdes populares locais e 0 engajamento com 0s principios da inclusédo e
da equidade sinalizam perspectivas promissoras para 0 avango cientifico e
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pedagdégico do tema no &mbito dos TCCs e, consequentemente, no contexto
institucional da UNEB. Por outro lado, os desafios persistem, a
implementacdo da BNCC, ainda que tenha incluido a dan¢ga como unidade
tematica da Educacéo Fisica, tem sido criticada por uma abordagem centrada
em competéncias descontextualizadas que, muitas vezes, ndo discutem de
modo profundo as dimensdes culturais e criticas envolvidas (Calazans; Silva;
Nunes, 2021).

Por fim, a pesquisa apontou que ainda existem poucos trabalhos
sobre danca realizados na UNEB — Campus Il, em Alagoinhas (BA). Observa-
se que menos de 10%, especificamente 6,42%, de todos os TCCs produzidos
no curso de Educagéo Fisica, na instituicdo abordam a tematica da “danga”.
Observou-se também que, na maior parte das producdes encontradas, o
interesse pelo tema surge das proprias vivéncias dos alunos, e ndo de acoes
institucionais. (Mello, 2020; Rodrigues, 2023; Sousa, 2023; Souza, 2023). O
gue sugere que ha uma oferta limitada de programas de extenséo voltados a
danca, o que dificulta que estudantes sem contato prévio com essa pratica
despertem interesse pela area. Assim, percebe-se que a universidade ainda
nao incentiva de forma sistematizada a pesquisa sobre danca.

Diante disso, sugere-se a ampliacdo de projetos de extenséo e/ou
disciplinas voltadas a danca, a ampliacdo do escopo das pesquisas sobre
danca, contemplando diferentes pulblicos e contextos, como criancas,
jovens e pessoas em situacdo de vulnerabilidade social, visto que os
resultados desta pesquisa indicam que essa pratica é essencial para a
formacdo integral do individuo, sendo importante que os futuros
profissionais dominem seus fundamentos. Ao vivenciar a pratica da danca,
os alunos podem ser instigados a explorar diferentes expressées culturais,
fortalecendo o vinculo entre universidade e cidadania, além de ampliar a
integralidade de sua formacéo.

Recomenda-se também o fortalecimento de politicas publicas que
incentivem a producdo académica e a formagéo docente continuada, de
modo a consolidar a danca como recurso pedagdgico essencial para
praticas educativas democréticas, criticas e plurais. Tais recomendacdes
podem contribuir para o aperfeicoamento de futuros trabalhos e para o
avanco da area, reafirmando a relevancia da danca como pratica formativa
e cultural no campo da Educacéo Fisica.
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RESUMO

O presente trabalho aborda as estratégias de regéncia nos ciclos | e Il do
Ensino Fundamental, embasadas nas técnicas de Doug Lemov. A concepgao
Educador Nota 10 parte da premissa do incentivo, da provocagao e da
tentativa e erro, perpassando por 49 a¢bes do Educador na alfabetizagdo e
letramento de seus alunos. Lemov em sua concepgdo educadora aborda
temas atuais como gamificagao, feedback, portfélio e corregao positiva como
trilha alfabetizadora. Empresta da Educacao tradicional o dominio de classe,
as regras e a ordem como ponte sempre elogiando, porém com regramento
e limite. Busca na psicologia um meio termo no controle das emogdes,
autocontrole primando pelo autodominio de si frente as situagdes conflitantes
gue o aluno passa até adquirir o letramento.

PALAVRAS-CHAVE: Educador nota 10, Letramento, Regras, Autodominio

INTRODUCAO

Analisando o panorama educacional brasileiro nas ultimas décadas
observamos um declinio em progressdo geométrica, na aquisigdo do
letramento o que vem causando um déficit educacional que preocupa pais,
professores e institutos nacionais responsaveis pela anélise e pontuagéao da
eficiéncia educativa, tais como IDEB.

“Os professores constantemente se defrontam com

tarefas desafiadoras e dificeis e precisam contemplar a
possibilidade muito real de que terao dificuldades ou
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fracassardo, publicamente e a frente de uma plateia
implacavel, enquanto se esforgam para executa-las”
(LEMOQV, pag. 35, 2023).

O governo Federal, Estadual e Municipal vem desenvolvendo
programas e incentivos com 0 proposito de recuperar os conhecimentos
perdidos, repor o que nao foi aprendido e programar estudos futuros para
consolidar o trato educacional de nossas criangas tanto no Ensino
Fundamental como nas séries subsequentes. “A psicologia cognitiva também
estava tendo cada vez mais clareza quanto a importancia do conhecimento
prévio e da meméria de longo prazo” (LEMOV, P&g.20, 2023).

Muitas teorias, programas, técnicas estdo sendo aplicadas in loco
buscando a contribuicdo de cada uma a fim de construir uma estratégia ideal
e adequada, qual se encaixe na praxis pedagodgica atual “O avango continuo
das tecnologias e a ampliagdo do acesso a internet, alteraram para sempre
as possibilidades que temos para adquirir conhecimentos” (VIEIRA SANTOS,
Pag. 41, 2021).

Nessa perspectiva contribuitiva retirar 0 que ha de bom de cada
pedagogia, Doug Lemov formulou sua técnica Educador Nota 10, fazendo um
apanhado de todas as teorias educacionais conhecidas, indo desde a
pedagogia tradicional com suas regras, perpassando pela pedagogia
Nova/progressista com suas aulas em grupos chegando até o atualmente
desenvolvido as metodologias ativas onde a gamificagao, tecnologias digitais
e Laboratérios de Aprendizagem Criativa, salas invertidas reinam
soberanamente, abstraindo dos alunos a atengdo tdo necessaria para
aquisicao do letramento/alfabetizagao.

“E papel da escola elaborar e adequar, em seu projeto
pedagdgico, propostas e estratégias efetivas do trabalho
com a promogao e utilizagao da leitura em sala de aula,
que sejam promotores da formagdo de leitores
competentes, levando em consideragdo as questbes
educativas e sociais” (ANDRADE JUNIOR, Pagl57,
2019).

CONHECENDO DOUG LEMOV

Nascido nos Estados Unidos da América, em 1.967, Doug Lemov foi
Diretor Geral das Uncommon Schools dirigindo a equipe de Teach Like a
Champion — Ensine Como um Campedo, planejando e executando a
capacitagao de professores fundamentado na preparagao de docentes com
alto nivel de desempenho. Promoveu uma preparacao inovadora aos
académicos, fazendo uma ponte entre e pedagogia tradicional e pedagogia
moderna. Ele € um educador e autor americano conhecido por seus trabalhos
sobre técnicas de ensino eficazes, visando melhorar o desempenho tanto dos
Educadores bem como dos alunos. Foi vice-presidente financeiro na
Universidade Estadual de Nova York. Foi também fundador, professor e
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diretor da Charter School Academy na Costa do Pacifico, em Boston. Doug
Lemov lecionou inglés e histéria nos cursos superiores, médio e fundamental,
tendo uma gama de conhecimento in loco dos principais problemas
enfrentados pelos alunos frente ao letramento. Graduou-se na Hamilton
College, fazendo mestrado na Indiana University e seu MBA na Harvard
Business School. Entre suas obras estdo Reconectar, Aula Nota 10 3.0,
Ensinando na Sala de Aula Online, Aula Nota 10 2.0 e Aula Nota 10.

Nas experiéncias vividas dentro das escolas americanas, Lemov,
pode vislumbrar os pontos a serem tratados e corrigidos na aplicagao de
conteudos no dia a dia para auxiliar os alunos, aliando regramento com afeto,
tecnologia com tradigdo, corregdo com elogio sempre dosando na medida
exigida para cada momento da aula, sem mais ou a menos gque o0 necessario

“Para escrever este livro, passei muito tempo no fundo de
salas de aula e assisti inumeraveis videos de professores
excelentes em agao. Usei a filosofia de Jim Collins em
Empresas feitas para vencer e Feitas para durar: o que
separa o 6timo do bom é mais relevante do que o que
descreve a mera competéncia’ (LEMOV, Pag.48, 2023).

ENSINADO COMO UM CAMPEAO

Todo Professor almeja planejar sua aula, embasados na BNCC —
Base Comum Curricular, acompanhando linearmente os Referenciais
Curriculares do seu Municipio, busca na internet ou em sites pedagdgicos
atividades atrativas para desenvolver com sua classe, porém frustra-se por
vezes ao perceber que todo esse cuidado, nao surtiu o efeito esperado, tao
pouco funcionou.

“O atributo principal do plano de uma aula deve entao ser
sua capacidade de ganhar a atengdo dos alunos com
alguma coisa atrativa, pois eles nao estao preparados e
ndao foram socializados de modo que naturalmente
dediquem sua atengao a aula” (LEMOV, Pag.25, 2023).

Aquela aula superlegal na cabega do Professor, ndo foi tdo legal
assim. Quem de nds, ja ndo passou por situagdes assim? Quase todos.

Partindo dessa situagao hipotética e de outros fatos e atos falhos do
Professor em sua regéncia Lemov, visionario desenvolveu as 49 técnicas
para ser um Professor campedo de audiéncia, onde cada uma delas a
principio tende a solucionar essas falhas no planejamento e execugao do
plano de aula. “Equidade comega com éxito” (LEMOV, pag.27, 2.023). Tais
técnicas foram elaboradas e divulgadas no livro Aula Nota 10, um grande
sucesso de Doug Lemov.
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TECNICAS 1A 7

1. SEM ESCAPATORIA, é uma espécie de dinamica pré contetidos
onde o Professor faz uma pergunta a cada aluno individualmente, podendo
ser aquele conteudo trabalhado no planejamento ou do planejamento
anterior. Caso o0 aluno nao seja capaz de responder, o Professora auxiliara
dando dicas até o aluno chegar a uma resposta plausivel. Todos os alunos
devem responder. 2. CERTO E CERTO aqui o Professor deve exigir que o
aluno responda dentro dos patrdes corretos, estabelecendo como regra um
padrao de resposta. Ele deve desafiar o aluno a produzir um palavreado
mentalmente, até chegar na resposta correta. 3. PUXE MAIS quando o aluno
chegou na resposta padrao que o Professor esperava, ele deve apresentar
mais argumentos para embasar sua resposta, ou seja, o Professor vai
estender o conhecimento testando a confiabilidade da resposta. Essa
dindmica é importantissima, para alunos disléxico e ou com aprendizado
lento, pois ao incentivados a lembrar o conteddo e explicar, tentem a
memorizar mais rapidamente. 4. BOA EXPRESSAO esse passo, é de grande
valia, pois quanto mais o aluno falar, exemplificar e explicar, mais treinado
ficara seu vocabulario. Premiar 0 aluno que pronuncia corretamente a lingua
portuguesa, o fara bem-sucedido. 5. SEM DESCULPAS aqui reside uma
atitude especifica do ato de lecionar. Todos nés sabemos que alguns
conteudos do curriculo, sdo magantes e deveras chato, porém o Professor
segundo Lemov nunca deve pedir desculpas a classe por aplicar este
conteudo chato. Todo conhecimento sera de grande auxilio futuramente na
vida social, profissional e cultural do seu aluno, nunca sendo um fardo inutil.
6. COMECE PELO FIM esse procedimento € muito comum em nossas
escolas municipais, onde revisamos o conteudo da aula anterior para aplicar
0 conteudo complementar. Aqui Lemov quis salientar a importancia dos
momentos bem distribuidos no plano de aula, sempre seguindo uma
sequéncia légica, indo e voltando, para que o aluno consiga captar os
conteudos com mais propriedade.

TECNICAS 7 A 14

7. QUATRO CRITERIOS, aqui notamos a importancia de um bom
plano de aula, onde 4 critérios devem ser inseridos inevitavelmente: a).
viabilidade e mensurabilidade, onde o plano de aula deve ser viavel, sem
viagens alucinégenas, bem elaborado e simples. Outrossim que seja
mensuravel ou seja, passivel de investigagao onde o aluno podera pesquisar
livremente, enriquecendo seu conhecimento. b). Definidor e prioritario, ou
seja, o Professor deve planejar um tema bem definido sem controvérsias e
ou davidas, bem como um tema de relevancia dentro do cotidiano do aluno
social, familiar e culturalmente. N&o trabalhar nada fora do contexto do plano
de aula. 8. DEIXE CLARO, aqui consiste em escrever no canto do quadro —
negro os objetivos da aula, de uma forma simples de rapida visualizagao e
memorizagdo. Assim o0s alunos serdo instigados a ler favorecendo a
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aquisicao silabica. Isso vai auxilia-lo no fim da disciplina trabalhada, fazer um
feedback, ou seja, um apanhado geral (recapitulagdo) do conteudo
trabalhado. 9. O CAMINHO MAIS CURTO, nessa técnica, vale aquela
maxima” as vezes menos é mais”. Esse dito popular se aplica bem, pois ao
usar um palavreado mais simples, esmiugado e objetivo nas explicagdes orais
auxilia o aluno na retengéo do conteudo aplicado. Claro que nem todos os
conteudos poderao ser explicados de forma simples, ha uma necessidade de
palavras mais elaboradas, o que enriquece o vocabulario dos alunos, porém
a chave da 9a técnica é a simplicidade. 10. PLANEJE EM DOBRO. A
aplicabilidade dessa técnica, também nos remete aos antigos planos de aula,
onde eram anexados no final algumas atividades extras. Aqui Lemov nos
mostra que o velho ainda é novo, ou seja, sempre que possivel, insira em
seus planejamentos atividades extras. Outrossim sempre que possivel o
Professor deve usar ganchos em suas aulas, respondendo questionamentos
ligados ao tema trabalhado. 11. FACA O MAPA. Lemov nessa técnica, nos
mostra que ideologias e credos nao fazem parte do ensino aprendizagem. Ou
seja, o Professor deve sempre reorganizar a turminha pensando no objetivo
exposto no plano de aula, sem crendices, partidarismos politicos ideolégicos
buscando sempre um ambiente integralizador e nao separatista. 12. O
GANCHO, nesse momento o Professor deve desafiar sua classe a determinar
0 conteudo a ser aplicado. Ele exemplifica, dizendo para que o Professor
comece contando uma histéria, perguntando o que é 0 que é? expondo um
cartaz enfim, aguce a curiosidade inata dos seus alunos, fazendo-o tomar
gosto pela aula. 13. DE NOME AS ETAPAS, aqui Lemov nos sugere que a
aplicabilidade do conteudo seja passo a passo, trocando em miudos, fazer os
momentos da aula, o que Professores de CMEIS e Escolas Municipais
diuturnamente fazem: exposi¢do do tema no quadro, explicagido oral
simplificada, videos, cartazes e por fim o treino escrito no caderno ou apostila.
14. QUADRO, aqui Lemov novamente volta ao passado, nos mostrando que
a copia do quadro e escrita por extenso no caderno ainda é algo insubstituivel,
no que tange ensino aprendizagem. O registro do conteudo trabalhado e
aprendido pelo aluno é uma regra. Por mais que as escolas tenham
tecnologia, L.A.C - Laboratério de Aprendizagem Criativa, notebook, a escrita
manual € muito importante para aquisigao e aperfeicoamento do letramento.
A copia de toépicos, listas e dicas sobre o tema trabalhado é de suma
necessidade.

TECNICAS 15 A 21

15. CIRCULE, aqui Lemov, reforca o comportamento padrdo de
Professores, ou seja, ele acredita que o Professor ndo deve ficar sentado
tempo demais. Ele deve sempre que possivel circular entre as fileiras para
estar atento a duvidas, insegurangas na execugao da atividade proposta,
principalmente com alunos laudados. Outra questao muito importante nessa
circulagdo entre as carteiras, é para evitar problemas disciplinares com
alunos problematicos. 16. DIVIDA EM PARTES, aqui o Professor deve ir
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aplicando o conteudo diario em porgdes menores, a fim de instigar o aluno a
responder, seja corretamente ou incorretamente (chutar), tentar descobrir a
resposta da sua indagacgdo. 17. PROPORCAO, nessa técnica Lemov nos
convida a induzir os alunos a trabalharem o cognitivo, ou seja, o Professor
assume o papel de mediador rumo ao conhecimento (objetivo do plano de
aula). Ele nao deve expor totalmente o contetdo, explicar superficialmente,
para que o aluno complete seu raciocinio, descobrindo e explicando junto
com o Professor. 18. ENTENDEU? Aqui fica evidenciado a importancia da
sondagem, seja em forma de pseudoprova ou uma atividade avaliativa, onde
o Professor podera identificar as falhas na aplicabilidade do conteddo e bem
como na aquisicao desse aprendizado por parte do aluno. Ao identificar essas
falhas no percurso, o Professor deve agir imediatamente, langando mao de:
caderno de recomposigao, atividades facilitadas como por exemplo: recorrer
a atividades de 30 ano para alunos com dificuldades do 40 ano e assim
sucessivamente. Se o aluno tem dificuldade na leitura com letra tipografica, o
Professor pode produzir a mesma atividade com letra bastao etc. 19. MAIS
UMA VEZ, aqui é a rotina utilizada por Professores municipais “ir e voltar”.
Aplicar o conteudo, trabalhar por extenso registrando no caderno, utilizar o
livro didatico maximizando, repetindo essa atividade quantas vezes forem
necessarias, sempre fazendo um feedback. OBS: Nao esquecer de
atividades extras para os alunos rapidinhos, pois se eles ficarem ociosos,
ficarao inquietos tumultuando a sala prejudicando os alunos com dificuldades
e laudados. 20. ARREMATE, Sempre ao terminar sua aula ou 0 momento da
sua aula (disciplinas diferentes) sempre lance a pergunta para a classe:
Entenderam? Tem alguma duvida? Deste modo vocé sempre tera um
feedback mesmo dos alunos quietinhos que nao falam, pois o olhar e o
semblante deles se dira se o objetivo foi atingido ou n&do. 21. TOME
POSICAO, aqui o Professor pode fazer uma analise do aprendizado,
utilizando uma brincadeira muito comum -Passa ou Repassa. Essa
brincadeira além de divertida, interativa e competitiva, envolve o
compartilhamento de informagdes entre os alunos, pois para que cada grupo
ou duplas acertem as questdes langadas pelo Professor, um vai ajudar o
outro.

TECNICAS DE 22 A 28

22. DE SURPRESA, sempre dar atengdo a todos na roda de
conversa, dar a palavra aos que falam com desenvoltura e principalmente
para os mais retraidos. O Professor deve sempre questionar a todos, porém,
sempre pegar de surpresa os timidos, pois esses nao esperam ser citados.
O mesmo modus operandi o Professor pode adotar nas corregdes coletivas
no quadro negro, mandar responder aqueles alunos que levantam a mao,
porém sempre mandar de surpresa os timidos e ou com dificuldades,
auxiliando-os e instigando-os a descobrir a resposta. Porém o Professor deve
estar sempre atento, ao restante da classe, para evitar um constrangimento.
23.TODOS JUNTOS, aqui novamente Lemov nos remete a velha técnica
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tradicional de induzir a sala em coro a responder. Sempre que o Professor
guestionar a classe, fazer com que todos respondam juntos, em voz alta
auxiliando aqueles alunos com dificuldades e ou laudados. Geralmente em
suma classe os que sao timidos ou ndo compreenderam, tendem a falar baixo
ou ficar mudo. Ao induzi-los a responder juntos e em voz alta, os que sabem
auxiliam os que ainda nao compreenderam o conteudo, ou seja, fazem um
trabalhado de abelhinhas. 24. BATE-REBATE Aqui também o Professor vai
trabalhar a competitividade, ou seja, ele langa um questionamento para uma
dupla, grupo, ou aluno individualmente, se haver um acerto continua
respondendo. Em caso de erro na resposta 0s questionamentos se voltam
para a dupla, e ou grupo seguinte. 25. TEMPO DE ESPERA aguardar alguns
minutos sobre o questionamento feito, a fim de permitir o raciocinio légico dos
alunos. 26. TODO MUNDO ESCREVE, A fim de diminuir constrangimentos
para alunos com dificuldades, o Professor pode solicitar que os alunos
escrevam a resposta no caderno, para depois falar em coletivo. OBS: Alunos
com dificuldades na escrita, proporcionar silabarios e materiais concretos
para contagem, dependendo da disciplina do conteudo. 27. PLUMAS E
PAETES, aqui o Professor descobre que a arte é sua aliada no processo
ensino aprendizagem. O uso de fantoches, historias, adornos como coroas
do conhecimento, tiara da sabedoria, premiando e felicitando pequenos
acertos, € muito enriquecedor. Motiva, instiga e desperta o desejo de
aprender e acertar, principalmente os alunos com dificuldades ou laudados.
28. ROTINA DE ENTREGA, se refere ao posicionamento das carteiras em
sala de aula, os cantinhos de leitura, ciéncias, arte, ou uma simples estante
com materiais concretos, livros etc. ja desperta a curiosidade em manusear e
ler. Outrossim a rotina ndo entrar em sala também é importante, observando
a organizagao e o regramento.

TECNICAS 29 A 35

29. FACA AGORA aqui novamente voltamos no tempo, e deparamo-
nos com aquelas avaliagdes surpresa que nossos Mestres nos aplicavam,
tocando um verdadeiro terror. Boas lembrangas, que Lemov nos apresenta.
Aqui o Professor vai disponibilizar sobre a carteira uma atividade sobre o
conteudo trabalhado anteriormente. Sera cronometrado entre 3 e 5 minutos
para os alunos realizarem. OBS: O Professor deve fazer uma revisao do
conteudo cobrado no dia anterior. 30. BREVES TRANSICOES. O Professor
deve alterar a rotina de sala de aula sem prévio aviso. Coisas simples para
criar um pequeno tumulto e pequenas querelas, como troca-los de lugar, fazer
duplas bem diferentes, dispor as carteiras em fileiras, em L, em U, trios,
quintetos enfim, uma desordem organizada, rapidamente. 31. CONTROLE
DO MATERIAL Seguir a exposi¢ao padrao nos cadernos com: cabegalho,
titulo escrito no quadro, produzir folhinhas de conceitos para serem colados
no caderno, imagens sobre o tema, espagamento etc. Estimular om capricho
por parte do aluno com seus cadernos. 32. POSSO Segundo Lemov essa
palavra representa e comportamentos que nossos alunos devem apresentar,
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tais como: Perguntar, Ouvir, Sentar direito, Sinalizar com a cabega, Olhar o
gue estd escrevendo e falando. Isso vai maximizar a atengado dos alunos
aliados as regras padrdes de nossas salas de aula. 33. EM SUAS MARCAS
Essa técnica corresponde ao modus operandi do bom Professor, ou seja,
exigir organizagao antes de comegar a aula. Permitir sobre a carteira somente
0 material que vai ser utilizado, eliminando outros objetos estranhos a aula,
gue sempre gera desatengao e pequenos tumultos. Outro ponto importante é
solicitar aos alunos antes de sair da sala para recreio e ou educagao fisica,
arrumar sua carteira, deixando-a em ordem. 34. COMUNICACAO POR
SINAIS Algumas necessidades dos nossos alunos, sao urgentes como ir ao
banheiro, por exemplo. O Professor pode fazer um combinado com a turma,
gue invés do aluno falar: “Profe, posso ir ao banheiro” ele pode simplesmente
dar um sinal pré combinado com a turma em assembleia.

TECNICAS DE 35 A 42

35. VIVAS Sempre que o aluno tiver éxito em alguma atividade um
pouco mais elaborada elogiar parabenizando-o. Ja agueles pequenos com
dificuldades e ou laudados devem ser extremamente felicitados nas suas
atividades, por mais simples que eles consigam. 36. PADRAO 100% Aqui o
Professor deve exigir o comprometimento da turma na realizagado das
atividades cotidianas, avaliagdes, trabalhos, projetos etc. O Professor nao
pode dar margem para que os alunos queiram ou nao queiram fazerem. Ele
deve cobrar que faga pois ele é igual aos demais na oportunidade, salvo
algumas excegdes dos alunos com laudo e dificuldades que precisam de uma
atengao e incentivos maiores. 37. O QUE FAZER aqui o professor deve
estabelecer nos minimos detalhes o que é para fazer. Nao deixando margem
para “achismos”. O aluno deve ouvir atentamente e executar sem mais. Assim
o Professor evita a elaboragéo das atividades de forma equivocada, por falta
de atengao por parte dos alunos ao seu comando. 38. VOZ DE COMANDO
agui é a sequéncia légica da técnica 37 na regéncia do Professor que sao
Unicas e intransferiveis. O tao conhecido dominio de classe & obrigatério e
nao uma opgao. Eis que pressupde 5 principios: 1a Voz de comando (seja
firme), 2a Economia de palavras (seja objetivo), 30 Exija siléncio (sé fale
guando todos estiverem ouvindo), 40 Mantenha o foco (hdo mude para
assuntos paralelos, fora do contexto EXCETO se estiver alinhado ao assunto
tratado) e por fim 5a Linguagem corporal e poder silencioso (se imponha com
olhar). 39. FACA DE NOVO Aqui Lemov nos mostra que a prética leva a
perfeicao, ou seja, a sangao de mandar o aluno refazer a atividade entregue
errada e uma forma positiva se bem dosada. O Professor pode langar mao
de simbolos (emojis) para induzir o0 aluno a encontrar o erro nos textos e nas
operagbes matematicas. 40. CAPRICHE NOS DETALHES Nessa técnica,
Lemov nos diz que a ordem e o regramento produzem um padrdo de
gualidade bem melhor. O Professor deve abolir a bagunga, a desordem, exigir
o0 uso de vestimentas adequadas (uniforme escolar), asseio pessoal de cada
aluno aconselhando-o a praticar a higiene pessoal), o respeito aos
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funcionarios da Escola etc. enfim, o respeito e o regramento séo a base. 41.

UMBRAL aqui o Professor deve antes de adentrar a sala de aula, saudar seus
o]

alunos dando sempre boas-vindas. O uso de icones na porta ( t." abraco,

L]

waperto de mao, ﬁ dancinha, @ positivo etc.) pode ser uma forma de
saudagao pré aula. 42. SEM AVISO aqui o Professor tem o poder dever de
agir frente a pequenos e médios embates dentro da sala de aula, evitando
transferir essa agao que é prioritariamente sua, para o coordenador(a) e ou
supervisor(a) e ou diretor (a), exceto nos casos absurdamente fora de sua
algada tais como: agressdes, ameagcas, discussdes generalizadas, dai se faz
necessario a intervencao da equipe pedagdgica para agdes mais incisivas.
Comumente em escolas municipais sao sempre xingamentos e empurroes
nao chegando as vias de fato.

TECNICAS 43 A 49

43. DISCURSO POSITIVO aqui € uma sequéncia da técnica 42, onde
o Professor deve usar de psicologia positiva, ao corrigir as atitudes erradas
dos alunos seja no coletivo ou individualmente. E importante que o Professor
aconselhe e exemplifique de forma que o aluno reconhega seu erro e evite
cometé-lo novamente. 44. ELOGIO PRECISO Essa técnica € subsequente
as anteriores, porém com uma dica valiosa: elogie alto e corrija baixo.
Reconhega os esforgos do aluno, porém elogie por merecimento. A nao
banalizagao da felicitagdo gera uma expectativa no aluno de sempre buscar
0 acerto e o comprometimento. 45. CORDIAL E RIGOROSA. O Magistério é
uma classe conhecida pelo seu posicionamento carinhoso, bem-humorado,
as vezes rigoroso e com uma fidelidade as regras de regéncia. Professor deve
ser flexivel, ou seja, amavel com regramento, porém nunca permissivo
demais. 46. FATOR A. Essa técnica e consequéncia da anterior, ou seja, 0
Professor deve exercer seu oficio com doses generosas de energia, paixao,
entusiasmo, diversao e bom humor. Note, que essas indagagdes ndao devem
ser vistas como antidoto para os descasos do Professor enquanto
funcionario. Mas sim como uma maneira de trabalhar bem sem prejudicar sua
saude, psicologica e fisica. Gostar do que vocé faz, para fazer seu trabalho
com exceléncia. 47. EQUILIBRIO EMOCIONAL O Professor ndo é uma
maquina. Ele sente dor fisica, sente-se rejeitado, traz muitas vezes na bolsa
preocupagoes familiares e financeiras que lhe tiram o foco e o animo. Porém,
ao pisar no chdo da Escola ele deve deixar isso tudo fora do portéo. E dificil,
porém necessario, pois se deixar levar por tais problemas tende a estourar,
perder o controle e multiplicar seus problemas. 48. EXPLIQUE TUDO Nossos
alunos sao curiosos de forma inata. Sempre nos trazem perguntas e
guestionamentos que as vezes € facil responder, porém ha assuntos
sensiveis e perigosos de comentar. Sempre que possivel responda aos
porqués dos alunos, exceto assuntos tendenciosos quais devem sempre ser
acompanhados pela equipe gestora para evitar problemas com Pais. 49.
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ERRAR FAZ PARTE Enfim chegamos ao apice das técnicas de Lemov onde
o Professor considera os erros cometidos pelos alunos no percurso
pedagdgico e sanados esses erros ele consolida o ensino aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educagdo esta em constante evolugdo e modernizagao. As
metodologias ativas, a tecnologia, os sistemas de informagao, as plataformas
de 1A - Inteligéncia Artificial sdo procedimentos e encaminhamentos
pedagoégicos muito comuns no dia a dia dos Professores dos ciclos | e Il do
Ensino Fundamental. Na pluralidade desses procedimentos pedagogicos
Doug Lemov nos mostra que o antigo e o moderno pode e deve caminhar
juntos.

“E por isso que, no m, concentrar-se em polir e aprimorar
técnicas especificas € o caminho mais rapido para o
sucesso. Também cabe observar que esse conjunto de
técnicas nao é um “sistema” (LEMOV, Pag. 53, 2023).

Cada pedagogia a seu tempo contribuiu para o letramento e
alfabetizagao de milhares de pessoas e cabe ao Professor retirar o que ha de
bom em cada uma delas aplicando em sua pratica pedagogica, associando
sempre com as tecnologias digitais e pedagogias ativas “Vocé pode escolher
alguma coisa que lhe interessa e estuda-la, melhorando rapidamente e vendo
os resultados” (LEMOV, P4g.53, 2023). O letramento e alfabetizagdo € um
elemento fundamental na participagao ativa do individuo na sociedade e cabe
ao professor ser o mediador entre a crianga e o conhecimento. “Assim, a
aquisicao da leitura e da escrita € compreendida como uma forma de inclusao
social que nos possibilita um posicionamento critico do mundo no qual
estamos inseridos, nos colocando enquanto cidaddos criticos,
proporcionando-nos, sobretudo o acesso a informagao e a produgao do
conhecimento” (LEAL, Pag. 48, 2015).

Outro ponto salutar da teoria de Lemov € o amor pela profissao de
Educador, tao desmerecida e desrespeitada, porém insubstituivel. “Se vocé
ja é um professor experiente, espero que a discussao das ferramentas de
ensino e suas aplicagdes e a construgdo de um vocabulario para falar sobre
0S momentos criticos e muitas vezes negligenciados do seu dia inspirem vocé
nao so a aperfeigoar seu oficio, mas também a gostar de fazer isso e sentir o
prazer de se comprometer (ou voltar a se comprometer) com o dominio mais
profundo possivel da empreitada complexa e valiosa que é o trabalho da sua
vida” (LEMOV, Pag. 49, 2.023). A pratica nos leva a perfei¢do, a inovagao
nos leva a exceléncia e o amor pelo que fazemos nao é um trabalho é dom.
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RESUMO

A gestao democrética € um dos principios norteadores da educacédo publica
brasileira, consagrada na Constituicdo Federal de 1988 e regulamentada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB 9.394/96). Este artigo
tem como objetivo analisar a efetividade da gestdo escolar democratica no
contexto das escolas publicas, com énfase na participacdo da comunidade e
nos impactos das politicas educacionais. A pesquisa baseou-se em uma
abordagem qualitativa, por meio de reviséo bibliogréafica, analise documental
da legislagdo vigente e estudos de caso de instituicbes que aplicam praticas
participativas. Os resultados apontam que, apesar do arcabouco legal que
respalda a participacdo da comunidade na tomada de decisGes escolares,
ainda ha entraves estruturais e culturais que dificultam a consolidacao de uma
gestdo verdadeiramente democrética. Fatores como a formagéao limitada de
gestores, a centralizacdo de decisdes nas redes de ensino e a baixa
autonomia das escolas publicas comprometem a efetividade das instancias
participativas, como os Conselhos Escolares. Por outro lado, experiéncias
exitosas demonstram que o fortalecimento da cultura democratica nas
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escolas contribui para a melhoria da qualidade educacional, do clima
institucional e do desempenho coletivo. Conclui-se que é necessario alinhar
politicas publicas, formagdo docente e mecanismos de gestdo escolar a
promocéao de uma cultura de participacao efetiva, critica e emancipadora.

PALAVRAS-CHAVE: Gestdo democratica. Participagdo comunitaria.
Politicas educacionais. Autonomia escolar. Conselhos escolares.

INTRODUCAO

A gestdo democréatica constitui um dos pilares fundamentais da
educacéo publica brasileira e esta alicergada nos principios da participacéo,
da descentralizacdo e da construcdo coletiva do processo educativo.
Consagrada como um direito social na Constituicdo Federal de 1988 e
regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), a gestdo democratica emerge como estratégia essencial para
garantir que a escola publica atenda as demandas sociais e respeite 0s
direitos de seus sujeitos (Brasil, 1988; 1996). Dentro desse marco, a escola
deixa de ser apenas uma instituicdo de transmisséo de conhecimentos para
se tornar um espaco de convivéncia democratica, debate, negociacdo e
construgcdo de saberes, que sO se realiza plenamente com a participagdo
ativa de toda a comunidade escolar.

A concepcdo de gestdo democratica implica repensar o modelo
tradicional, verticalizado e centralizador de administracéo escolar. Pressupfe
a valorizacdo do dialogo, da escuta ativa, da deliberagdo coletiva e da
corresponsabilidade na tomada de decisbes. A escola democratica néo
apenas acolhe a diversidade, mas também se estrutura como um ambiente
de cooperagdo, inclusdo e protagonismo de seus atores: gestores,
professores, estudantes, familias e demais funcionarios (Paro, 2004; Lick,
2010). A presenca efetiva desses sujeitos nos processos de planejamento,
acompanhamento e avaliagdo das acdes pedagodgicas e administrativas
configura um dos critérios de qualidade da educagdo contemporanea.

No entanto, a efetivacdo da gestdo democratica na escola publica
brasileira tem sido desafiada por multiplos fatores. Entre eles, destacam-se a
persisténcia de culturas organizacionais autoritdrias, a precariedade na
formacao dos gestores escolares, a fragilidade das instancias participativas
— como os conselhos escolares — e as limitagdes impostas por politicas
educacionais centralizadoras, muitas vezes descoladas da realidade
concreta das escolas. Além disso, o contexto de crescente burocratizacdo da
gestdo e de politicas de responsabilizacdo (accountability) tem gerado
tensbes entre autonomia e controle, dificultando a construcéo de processos
realmente participativos (Dourado, 2006; Oliveira, 2010).

Outro ponto crucial refere-se a propria compreenséao da participacao.
N&o basta criar mecanismos formais de inclusdo da comunidade escolar; é
necessario fomentar uma cultura politica de participagdo critica, ética e
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consciente. Muitas vezes, a atuacdo dos conselhos escolares, grémios
estudantis ou associacdes de pais e mestres limita-se a ac¢des pontuais,
desvinculadas das decisdes pedagogicas centrais da escola. Nesse sentido,
torna-se urgente investir em processos formativos continuos que fortalecam
a capacidade de intervencdo desses sujeitos, tornando-os efetivos agentes
de transformacao da realidade educacional (Gadotti, 1998; Cavaliere, 2002).

No campo das politicas educacionais, observa-se um tensionamento
constante entre os discursos de valorizacdo da gestdo democratica e as
praticas institucionais que privilegiam metas, avaliacfes padronizadas e
hierarquias decisérias. Esse cendrio revela a contradicao entre os principios
normativos da legislacéo e os desafios impostos pelas reformas educacionais
gue priorizam a eficiéncia em detrimento da qualidade social da educacéo.
Assim, a gestdo democratica precisa ser compreendida ndo como um
conjunto de procedimentos técnicos, mas como uma prética politica que exige
compromisso com a equidade, a justica social e o fortalecimento da cidadania
(Freitas, 2013; Vieira, 2017).

Diante desse contexto, este artigo propde-se a analisar criticamente
0s principais mecanismos de participagdo comunitaria presentes na escola
publica brasileira, bem como os desafios enfrentados na implementagéo de
uma gestdo verdadeiramente democratica. A pesquisa pauta-se em
abordagem qualitativa, com revisdo bibliografica e analise documental de
dispositivos legais e estudos empiricos que tratam do tema. A proposta é
contribuir com a reflexdo sobre os caminhos possiveis para o fortalecimento
da democracia no cotidiano escolar e para a ressignificacdo da gestdo como
um processo dialdgico e emancipador.

Portanto, refletir sobre a gestdo democratica é também refletir sobre
o papel social da escola, sobre os sujeitos que a compdem e sobre os projetos
de sociedade que ela representa e ajuda a construir. A efetivacdo da gestao
democratica ndo se realiza de forma linear ou homogénea, mas é resultado
de lutas, negociacdes e construcdes coletivas que exigem tempo, esforco e
compromisso politico-pedagdgico. Somente por meio da participacdo
qualificada da comunidade escolar serd possivel consolidar uma educagéo
publica de qualidade social, que respeite os direitos de todos e promova a
formacao integral dos sujeitos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacéo tedrica € responsavel por situar o leitor no estado
da arte do tema investigado, explicitar as principais correntes conceituais que
sustentam o problema de pesquisa e apresentar categorias analiticas que
orientam a interpretagdo dos resultados. No campo da gestdo democratica
em escolas publicas, trés eixos estruturantes sao reconhecidos pela literatura
especializada: (i) a base legal que institui o principio da gestdo democratica
no ordenamento juridico brasileiro; (ii) a participagdo da comunidade escolar
como elemento constitutivo desse modelo de gestéo; e (iii) a influéncia das
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politicas educacionais na efetivacdo ou fragilizacdo desses principios no
cotidiano institucional.

A abordagem desses eixos permite a compreensdo da gestdo
democratica ndo apenas como dispositivo normativo, mas como pratica
social, politica e pedagdgica, historicamente construida e permanentemente
tensionada por diferentes projetos educacionais.

GESTAO DEMOCRATICA NA LEGISLACAO BRASILEIRA

A gestdo democratica da educacdo publica brasileira encontra
respaldo juridico consolidado a partir do processo de redemocratizacéo
ocorrido na década de 1980, sendo formalmente instituida nos principais
marcos legais da educacao nacional. A Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988 estabeleceu a educac¢do como direito social fundamental e
determinou que sua organizacdo fosse orientada por principios como
participagdo da comunidade, descentralizacdo administrativa e garantia de
igualdade de condi¢cdes para acesso e permanéncia na escola (BRASIL,
1988). Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional —
Lei n®9.394/1996 — reafirmou tal orientagé@o ao prever explicitamente a gestao
democratica como principio estruturante da educacdo escolar publica
(BRASIL, 1996).

No plano tedrico, a gestdo democratica € compreendida como
categoria que ultrapassa a mera institucionalizacdo de mecanismos
participativos. Trata-se de uma pratica social dotada de dimensé&o formativa
e politica. Paro (2004) sustenta que a gestdo democratica é configurada como
pratica educativa, na medida em que a participagdo nos processos decisoérios
favorece a constituicdo dos sujeitos escolares como agentes produtores de
conhecimento e corresponsaveis pelas escolhas que afetam o cotidiano
institucional. Nessa perspectiva, é identificada uma ruptura com concepcdes
estritamente administrativas de gestao, centradas em rotinas burocraticas e
hierarquizagéo decisodria.

A normatizacdo legal, portanto, é reconhecida como condigdo
necesséaria, porém insuficiente, para a materializacdo de praticas
democraticas no interior das escolas. Gadotti (1998) argumenta que
dispositivos legais orientados a participacdo comunitaria apenas adquirem
efetividade quando articulados a processos formativos e a construcdo de uma
cultura escolar favordvel ao didlogo, & deliberagdo coletiva e ao
reconhecimento da capacidade politica dos diferentes segmentos da
comunidade escolar.

A literatura empirica tem indicado que a presenca de dispositivos
legais ndo assegura, por si s6, sua operacionalizacdo cotidiana. Rangel e
Gleiser (2018) identificaram que gestores escolares frequentemente relatam
dificuldades para implementar processos participativos deliberativos, em
razao da caréncia de formacéo especifica, de apoio institucional e de tempo
destinado a organizagédo coletiva. Ainda assim, a positivacéo do principio da
gestdo democratica na Constituicdo Federal e na LDB confere legitimidade
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juridica as reivindicagBes por participacdo e estabelece um marco normativo
de referéncia para pressfes sociais e institucionais em defesa da ampliag&o
dos espacos decisorios.

Além disso, a gestdo democratica é associada, no plano legal, ao
principio da corresponsabilidade pelo direito a educacédo e a organizagao
colaborativa dos sistemas de ensino. Vieira (2017) compreende a gestao
democratica como um continuum que se estende desde a formulacdo de
politicas publicas até as praticas cotidianas de planejamento pedagdgico
participativo, definicdo coletiva de prioridades orcamentarias e avaliacao
institucional compartilhada.

A gestdo democratica na legislacao brasileira configura-se como
conquista histérica e fundamento normativo relevante para a democratizagéo
da escola publica. Todavia, sua materializagdo plena, enquanto pratica
educativa e politica, permanece condicionada a fatores sociopoliticos,
institucionais e formativos que extrapolam o campo juridico.

PARTICIPA(;AO DA COMUNIDADE ESCOLAR

A participacdo da comunidade escolar é reconhecida como nucleo
conceitual da gestdo democratica. Contudo, sua definicdo e
operacionalizacdo apresentam elevada complexidade, em virtude das
multiplas configuragcdes assumidas nos distintos contextos escolares e
sistemas de ensino. No plano conceitual, a participacdo é compreendida
como envolvimento ativo, critico e continuo dos sujeitos escolares nos
processos decisérios, com incidéncia sobre politicas internas, préticas
pedagdgicas e organizacdo administrativa da escola (LUCK, 2010; PARO,
2004).

Abordagens restritivas tendem a associar a participacdo
exclusivamente a presenga fisica em conselhos, assembleias ou reunifes
periddicas. Entretanto, a literatura especializada enfatiza que a participagdo
efetiva pressupde capacidade real de influéncia sobre decisfes estruturantes,
como a elaboracéo do projeto politico-pedagdgico, a organizacéo curricular,
a alocacéo de recursos e a definicdo de prioridades institucionais. Tardif
(2013) propbe a distincdo entre participacdo formal — caracterizada pela
insercdo em instancias deliberativas — e participacdo substancial, definida
pela possibilidade concreta de influenciar, negociar e contestar decisdes a luz
das necessidades dos diferentes segmentos da comunidade escolar.

Instrumentos como conselhos escolares, grémios estudantis,
associacbes de pais e mestres, comissfes de avaliacdo institucional e
conferéncias de educacdo sdo previstos no ordenamento juridico e
estimulados por politicas publicas como mecanismos de ampliagdo da
participagdo. Contudo, sua eficacia é condicionada por fatores como
formacdo dos participantes, clareza das atribuicbes, apoio institucional,
cultura organizacional e disponibilidade temporal para o engajamento
coletivo. Em numerosos contextos, tais instdncias assumem funcéo
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meramente consultiva ou informativa, limitando-se a homologagdo de
decisGes previamente definidas por equipes gestoras ou 6rgéos superiores.

Estudos empiricos evidenciam cendrios contrastantes. Silva e Aradjo
(2019) demonstraram que, em escolas caracterizadas por tradigdo de dialogo
institucionalizado e formag&o continuada dos conselheiros, a participacdo
tende a produzir impactos concretos sobre politicas internas e praticas
pedagégicas. Em contrapartida, em contextos nos quais a participacao
permanece restrita a procedimentos formais, como assinatura de atas e
presenca protocolar em reunides, os efeitos sobre a gestao escolar revelam-
se residuais.

A participagdo das familias constitui dimensdo particularmente
sensivel desse processo. Embora reconhecidas como integrantes essenciais
da comunidade escolar nos dispositivos legais e normativos, numerosas
familias enfrentam obstaculos estruturais para participacdo sistemética.
Barreto et al. (2021) identificam como principais entraves a incompatibilidade
entre horarios de trabalho e reunides escolares, baixos niveis de
escolarizacdo formal, assimetria informacional e inseguranca para
manifestacdo em ambientes institucionalizados. Tais fatores comprometem a
representatividade das decisbes coletivas e tendem a reproduzir
desigualdades sociais preexistentes.

Autores contemporaneos tém defendido a ampliagdo do conceito de
comunidade escolar para além dos muros da instituicdo. Rangel (2020)
prop@e a incorporacéo de organizagbes comunitérias, instituicdes publicas e
privadas parceiras e movimentos sociais locais como atores legitimos nos
processos decisorios escolares. Essa perspectiva fortalece a compreensao
da escola como espaco socialmente situado e corresponsavel pelo
desenvolvimento comunitério.

Assim, a participagdo comunitaria apresenta-se como categoria
multidimensional, atravessada por aspectos legais, politicos, pedagdgicos e
socioculturais. Sua efetivagdo demanda a construgcdo institucional de
espacos de didlogo, investimento continuo em formacdo critica e
consolidacdo de relagdes de confianca entre os diferentes sujeitos escolares.

POLITICAS EDUCACIONAIS E GESTAO ESCOLAR

As politicas educacionais configuram instrumentos centrais de
regulacdo estatal, exercendo influéncia direta sobre a organizagdo
institucional das escolas, a alocagéo de recursos, 0s processos formativos e
as praticas pedagdgicas. No contexto brasileiro, reformas educacionais
implementadas nas Ultimas décadas tém introduzido tensdes significativas
entre o principio da gestdo democratica e modelos de governanca orientados
por metas, avaliagcbes externas em larga escala e dispositivos de
accountability (OLIVEIRA; DUARTE, 2018).

As politicas publicas podem atuar como vetores de fortalecimento ou
de restricdo da gestdo democrética. Quando orientadas para a ampliagcao da
autonomia escolar, para o financiamento descentralizado e para a formacéo
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continuada de gestores e docentes, criam-se condigbes institucionais
favoraveis a consolidagdo de praticas participativas. Programas de
capacitacdo, estimulo a elaboragéo coletiva de planos de desenvolvimento
institucional e mecanismos de financiamento com margem decisoria local sdo
frequentemente apontados como estratégias promotoras da democratizacéo
da gestao.

Em sentido oposto, politicas centradas na padronizacgao curricular, no
ranqueamento de escolas e na imposi¢cao de metas quantitativas tendem a
reduzir a escola a condicéo de unidade administrativa executora de diretrizes
centralizadas. Nesses contextos, a autonomia institucional permanece
formalmente reconhecida, porém materialmente esvaziada, diante das
pressdes exercidas por sistemas de avaliagdo e monitoramento externo.

Dourado (2006) sustenta que a efetividade das politicas publicas
depende da articulag&o coerente entre os niveis federal, estadual e municipal,
de modo a evitar fragmentacdo normativa e sobreposi¢cdo de diretrizes
contraditérias. A auséncia dessa articulacdo compromete a capacidade das
escolas de desenvolver acBes propositivas e participativas, conduzindo
frequentemente a adocdo de posturas reativas frente as exigéncias
administrativas.

A formacéo de gestores educacionais constitui outro eixo estratégico.
A gestao democratica requer dominio de competéncias especificas, tais como
mediacéo de conflitos, organizac&o de processos deliberativos, conducéo de
negociacbes coletivas, planejamento colaborativo e avaliacdo institucional
participativa. Paro (2004) enfatiza que politicas publicas que negligenciam a
formacdo continuada dos gestores limitam a capacidade institucional de
transformar principios legais em praticas concretas. Programas formativos
que articulam fundamentos tedricos, analise contextual e acompanhamento
sistematico tendem a produzir resultados superiores aqueles baseados em
cursos pontuais e descontextualizados.

No cenario contemporaneo, intensifica-se também o debate sobre o
papel dos conselhos municipais e estaduais de educacdo como instancias
intermedidrias entre os sistemas de ensino e as unidades escolares. Quando
tais 6rgdos mantém articulacéo efetiva com as escolas, ampliam-se os canais
de participacdo comunitaria e fortalece-se a gestdo democratica a partir das
demandas locais expressas nos conselhos escolares. Em contrapartida,
guando operam de forma distante da realidade cotidiana das instituicdes,
convertem-se em instancias predominantemente técnicas, com reduzido
impacto pratico sobre os processos decisorios escolares.

As politicas educacionais exercem papel decisivo na conformacéo
dos modelos de gestdo escolar. Sua capacidade de fortalecer ou fragilizar a
democracia participativa depende, fundamentalmente, da concepc¢édo de
escola que orienta sua formulagdo: como sujeito politico dotado de
capacidade deliberativa ou como simples executora de diretrizes
centralizadas.
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METODOLOGIA

A pesquisa € caracterizada como qualitativa, de natureza
exploratoria, com delineamento fundamentado na analise documental, na
revisdo sistematica da literatura e na incorporacdo de estudos de caso
secundarios sobre praticas participativas em escolas publicas brasileiras. A
abordagem qualitativa é adotada por permitir a compreensao aprofundada de
fendbmenos sociais complexos, como a gestao democratica e a participacao
comunitaria, os quais ndo sao plenamente apreendidos por indicadores
exclusivamente quantitativos.

O procedimento inicial é constituido pela andlise documental da
legislag@o educacional brasileira, com énfase na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei n® 9.394/1996) e em documentos normativos complementares
relacionados a gestdo democratica e a participagdo da comunidade escolar.
A legislacao é examinada com o objetivo de identificar principios, diretrizes e
dispositivos que estruturam juridicamente a gestdo democratica no sistema
educacional brasileiro.

Paralelamente, € realizada revisdo sistematica da literatura
académica sobre gestdo democrética, participacdo comunitaria e politicas
educacionais, abrangendo produc¢fes nacionais e internacionais. A busca
bibliografica é conduzida em bases de dados reconhecidas, como SciELO,
Google Scholar, ERIC e periddicos indexados na area de Educacédo. Os
descritores utilizados incluem “gestdo democratica”, “participagdo escolar”,
“politicas educacionais” e “administracdo escolar’, em lingua portuguesa,
inglesa e espanhola. Os critérios de inclusédo contemplam artigos, livros e
capitulos publicados nos ultimos vinte anos, com foco em estudos tedricos ou
empiricos diretamente relacionados ao tema. Textos que ndo apresentam
aderéncia conceitual ao objeto da pesquisa ou que carecem de rigor
metodolégico séo excluidos.

Como estratégia complementar, sdo analisados estudos de caso ja
publicados que descrevem experiéncias de gestdo democratica em escolas
publicas brasileiras. Esses estudos sao selecionados com base na
diversidade regional, no tipo de rede de ensino e na natureza das praticas
participativas descritas. A andlise dos casos é realizada de forma
comparativa, buscando identificar padrdes, convergéncias, limites e
potencialidades das experiéncias relatadas.

Os dados provenientes da analise documental, da revisdo sisteméatica
e dos estudos de caso séo organizados por categorias tematicas previamente
definidas a partir do referencial teérico. O procedimento analitico é orientado
pela técnica de andlise de conteddo, possibilitando a interpretacao
sistematica dos materiais e a articulacdo entre fundamentos tedricos, marcos
legais e evidéncias empiricas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise integrada da literatura cientifica, dos documentos
normativos e dos estudos de caso selecionados permite a identificacdo de
padrdes recorrentes, tensdes estruturais e limitagBes institucionais que
atravessam o processo de implementagdo da gestdo democratica nas
escolas publicas brasileiras. Os resultados evidenciam que a consolidacéo
desse modelo de gestdo permanece condicionada por fatores culturais,
organizacionais, politicos e formativos, os quais interferem diretamente na
materializacdo dos principios legais no cotidiano escolar.

A discussao é organizada em trés eixos analiticos: a implementagéo
da gestdo democratica, o funcionamento das instancias participativas e a
influéncia das politicas educacionais como condi¢cdo estruturante da
participacdo comunitaria.

IMPLEMENTACAO DA GESTAO DEMOCRATICA

A literatura analisada indica que a gestdo democrética é reconhecida
como principio normativo consolidado, porém sua efetivacdo pratica
apresenta assimetrias significativas entre regides, redes de ensino e
unidades escolares. A institucionalizacéo legal ndo tem sido acompanhada,
de forma sistematica, por transformacdes equivalentes na cultura
organizacional das escolas publicas.

E identificada, de modo recorrente, a permanéncia de estruturas
administrativas centralizadoras, caracterizadas pela concentracdo das
decisdes na figura do gestor escolar ou nos érgaos superiores do sistema
educacional. Essa configuracdo é associada a reproducdo de modelos
hierarquicos de autoridade, historicamente vinculados a administragdo
publica brasileira e a tradicdo burocratica do setor educacional.

A formacéo insuficiente de gestores escolares constitui outro fator
amplamente mencionado nos estudos revisados. A auséncia de programas
continuados e sistematicos voltados ao desenvolvimento de competéncias
relacionadas a mediagdo de conflitos, conducéo de processos deliberativos
coletivos, organizacdo de espacos participativos e planejamento colaborativo
compromete a capacidade institucional de operacionalizar os principios
democréticos previstos em lei.

Adicionalmente, a resisténcia de segmentos da comunidade escolar
a ampliacdo da participacdo é apontada como obstaculo relevante. Tal
resisténcia é associada tanto ao receio de perda de controle administrativo
guanto a auséncia de experiéncias prévias de participacdo efetiva, o que
dificulta a constru¢do de confianga mutua e de uma cultura organizacional
orientada pelo dialogo.

Os estudos empiricos indicam ainda que as praticas participativas
assumem configuracdes heterogéneas, determinadas por variaveis como
localizac@o geogréfica, porte da escola, rede administrativa (municipal ou
estadual), condi¢cdes socioecondmicas da comunidade atendida e trajetoria
institucional da unidade escolar. Em determinados contextos, sdo observadas
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iniciativas consistentes de planejamento coletivo, definicdo compartilhada de
prioridades e avaliacdo institucional participativa. Em outros, a participagédo
permanece restrita a procedimentos formais e episddicos, com reduzido
impacto sobre decisfes estratégicas.

Assim, os resultados sugerem que a implementacdo da gestéo
democratica ocorre de forma fragmentada, descontinua e fortemente
dependente de liderancas locais, da disposicdo politica dos sistemas de
ensino e da existéncia de politicas publicas estruturadas de apoio institucional
e formacgéo.

CONSELHOS ESCOLARES E INSTANCIAS PARTICIPATIVAS

Os Conselhos Escolares, grémios estudantis, associacdes de pais e
mestres, comissfes internas e conferéncias educacionais sdo reconhecidos
pela literatura como instrumentos centrais para a materializacdo da
participagdo comunitaria no espago escolar. A analise dos estudos revisados
indica, contudo, que tais instancias operam, majoritariamente, com limitacdes
estruturais que restringem seu potencial deliberativo.

E recorrente a caracterizacdo dos conselhos escolares como
espacos predominantemente consultivos, com atuacdo concentrada em
gquestdes administrativas pontuais, tais como gestéo de recursos financeiros
descentralizados, organizacdo de eventos escolares e acompanhamento
burocratico de programas governamentais. A interferéncia direta desses
orgaos em decisdes pedagdgicas, curriculares e avaliativas é descrita como
limitada ou inexistente em grande parte das escolas analisadas.

Essa restricdo funcional é explicada por diferentes fatores. Entre eles,
destacam-se: a indefinicdo normativa quanto as competéncias efetivas dos
conselhos, a fragilidade da formacé&o dos conselheiros, a auséncia de tempo
institucional destinado as atividades participativas e a predominancia de uma
cultura escolar que associa autoridade deciséria exclusivamente a equipe
gestora.

Outro aspecto relevante refere-se a assimetria de poder entre os
diferentes segmentos representados nessas instancias. Professores e
gestores tendem a exercer maior influéncia nos processos deliberativos,
enquanto estudantes, familias e funcionarios apresentam participacdo menos
expressiva, frequentemente limitada & homologacdo de decisGes
previamente estruturadas.

A literatura aponta ainda que, em contextos nos quais os conselhos
escolares recebem formacdo continuada, acompanhamento institucional e
reconhecimento formal de sua funcao deliberativa, sdo observados impactos
positivos sobre a transparéncia administrativa, a corresponsabilizacdo pelos
resultados educacionais e a construgdo coletiva do projeto politico-
pedagogico.

Em contrapartida, quando tais condi¢cdes ndo sdo asseguradas, as
instancias participativas passam a desempenhar papel simbodlico,
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funcionando como requisito formal de cumprimento da legislacdo, sem alterar
substantivamente as relag6es de poder e os processos decisorios internos.

Dessa forma, os resultados indicam que os conselhos escolares e
demais instancias participativas constituem mecanismos necessarios, porém
insuficientes, para a consolidacdo da gestdo democratica, quando nao
acompanhados de politicas institucionais de fortalecimento, formacéo e
redefinicdo das estruturas decisorias.

POLITICAS EDUCACIONAIS COMO CONDICAO PARA A
PARTICIPACAO

A andlise das politicas educacionais evidencia que o ambiente
normativo e administrativo produzido pelos sistemas de ensino exerce
influéncia direta sobre a amplitude e a qualidade da participagdo comunitéria
nas escolas publicas.

Politicas orientadas pela descentralizacdo  administrativa,
fortalecimento da autonomia escolar e investimento em formac¢é&o continuada
de gestores e conselheiros tendem a criar condi¢des favoraveis a expansao
de praticas democréaticas. Nessas situagbes, sdo observadas maiores
oportunidades para o desenvolvimento de projetos institucionais construidos
coletivamente, para a adaptacao curricular as realidades locais e para a
consolidacdo de espacos regulares de deliberacgéo.

Por outro lado, politicas centradas em modelos gerencialistas, com
forte énfase em indicadores quantitativos de desempenho, avaliagBes
externas padronizadas e mecanismos rigidos de controle administrativo,
produzem efeitos restritivos sobre a participacdo comunitaria. A escola passa
a ser orientada prioritariamente pelo cumprimento de metas externas, o que
reduz a margem decisoria interna e desloca o foco da gestdo para o
atendimento de exigéncias burocréticas.

Nesses contextos, a autonomia escolar é preservada apenas no
plano formal, enquanto, na pratica, gestores e professores operam sob
intensa presséao institucional, com reduzido espago para negociagéo coletiva
e inovacéo pedagogica contextualizada.

Os resultados indicam ainda que a fragmentacdo das politicas
educacionais entre diferentes niveis federativos compromete a coeréncia das
acfes voltadas & gestdo democratica. Diretrizes contraditérias,
descontinuidade administrativa e auséncia de financiamento especifico para
acOes participativas sdo identificadas como fatores que fragilizam a
institucionalizacdo de praticas democréticas no longo prazo.

Adicionalmente, a formacdo inicial e continuada de gestores
escolares é destacada como variavel estratégica. Programas formativos que
priorizam exclusivamente aspectos técnicos e administrativos mostram-se
insuficientes para sustentar processos participativos complexos. Em
contraste, formacBes que integram fundamentos tedricos da gestédo
democréatica, andlise de experiéncias concretas e acompanhamento
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sistematico da préatica profissional tendem a produzir resultados mais
consistentes.

Portanto, as politicas educacionais configuram-se como elemento
estruturante da gestdo democratica, podendo atuar tanto como indutoras
guanto como limitadoras da participagdo comunitaria, a depender de sua
orientacdo ideolégica, desenho institucional e mecanismos de
implementacéo.

Quadro 1 — Sintese Analitica dos Resultados sobre Gestdo Demaocratica nas Escolas
Publicas

Evidéncias
Identificadas

Condicbes

Eixo Analitico 7
Favoraveis

Limitagcdes Observadas

Reconhecimento  legal
consolidado; iniciativas
pontuais de

Cultura escolar

" . ~||Liderancas escolares|
centralizadora; formacéo

Implementacéao ; ;
p ¢ comprometidas; apoio

da gestédo . .~ “llinsuficiente de gestores;||.” " .~ _ ) "
- planejamento  coletivo; ST e O ~||institucional; politicas
democrética AN resisténcia institucional & X .
experiéncias isoladas de articinacio formativas continuas
deliberag&o comunitéria p pag
Formacéo de
Conselhos a Baixo poder deliberativo;|[conselheiros; clareza
Existéncia formal o NI .
escolares e generalizada;  atuaco participagdo  simbodlica;||normativa das
instanci . 7 imetri ntr mpeténcias; tem
St"fl iclas administrativa frequente assimetria entre competencias, t? po
participativas segmentos institucional destinado

a participagédo

Centralizagdo decisoria;||Financiamento
énfase excessiva em||especifico; articulagdo
metas e avaliagdes||entre niveis de

Programas de
Politicas descentralizagao e

educacionais autonomia em alguns . = . o
sistemas externas; fragmentagdo||governo; valorizacdo
federativa da autonomia escolar
. Estratégi
Barreiras asﬁoa:iﬁ?aaséo e
Participacdo das||Reconhecimento socioecondmicas; baixal p nag .
" . S . comunitaria;
familias e|[normativo do papel das||representatividade; S
: o o flexibilizag&o de
comunidade familias comunicagao P -
A - horéarios; acoes
institucional limitada .
formativas

A analise dos resultados permite afirmar que a gestdo democratica,
embora consolidada como principio juridico e amplamente legitimada no
discurso educacional contempordneo, permanece em processo de
construcgédo institucional inacabada.

Observa-se que a legislacdo, isoladamente, ndo produz
transformagcBes automaticas nas praticas escolares. A materializacdo da
democracia participativa depende da articulagdo entre trés dimensGes
fundamentais: estrutura normativa coerente, politicas publicas indutoras e
cultura organizacional favoravel a participacéo.

A centralizacdo decisoria, herdada de modelos administrativos
tradicionais, revela-se como obstaculo persistente, reproduzindo relages
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verticais de poder que contradizem os pressupostos da gestdo democratica.
Simultaneamente, a fragilidade dos processos formativos compromete a
capacidade dos gestores e conselheiros de conduzir praticas participativas
complexas e sustentaveis.

As instancias participativas, quando destituidas de poder real de
decisdo, tendem a operar como mecanismos simbdlicos de legitimacéo
institucional, sem promover redistribuicdo efetiva do poder decisorio. Esse
fendbmeno contribui para a desmobilizacdo progressiva da comunidade
escolar e para o enfraquecimento do sentido politico da participacéo.

No plano das politicas educacionais, evidencia-se que modelos
orientados exclusivamente por eficiéncia administrativa e desempenho
mensuravel tendem a restringir os espacos de deliberacdo coletiva,
deslocando a centralidade da escola enquanto comunidade educativa para
sua fungdo como unidade produtora de indicadores.

Dessa forma, a consolidagdo da gestdo democratica exige a
superacdo de abordagens meramente normativas ou procedimentais,
demandando investimento continuo em formacao politica, reorganizacéo
institucional dos processos decisdrios e redefinicao do papel do Estado como
indutor de praticas participativas substantivas.

CONSIDERACOES FINAIS

A gestao democrética configura eixo estruturante para a consolidacao
da escola publica como espaco de participacdo coletiva, formacéo cidada e
construcdo de praticas educativas socialmente referenciadas. Ao longo da
andlise desenvolvida, é evidenciado que tal modelo de gestdo possui forte
legitimidade juridica e teorica, encontrando respaldo nos principais marcos
legais da educacdo brasileira e na literatura especializada. Entretanto, a
efetivacdo desse principio apresenta distanciamentos significativos entre o
plano normativo e a realidade cotidiana das instituices escolares.

Os resultados indicam que a existéncia de dispositivos legais, embora
indispensavel, ndo garante, por si s6, a materializagdo de préticas
democréticas no interior das escolas. Barreiras estruturais, como a
centralizacdo deciséria, a limitacdo de recursos institucionais e a
fragmentagdo das politicas publicas, comprometem a consolidacdo de
processos participativos consistentes. Paralelamente, barreiras culturais,
expressas pela permanéncia de modelos hierarquicos de gestdo e pela
fragilidade da cultura do dialogo, dificultam a incorporacéo da participacdo
como valor organizacional.

A analise das instancias participativas demonstra que conselhos
escolares, grémios estudantis e associagfes de pais e mestres encontram
reconhecimento formal, mas operam, em grande parte dos contextos, com
reduzido poder deliberativo. Essa condigdo fragiliza o sentido politico da
participacdo, transformando espagos potencialmente democraticos em
instancias consultivas ou meramente burocraticas. Assim, a participagao
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tende a assumir carater simbdlico, sem produzir redistribuicdo efetiva do
poder decisério no interior da escola.

No campo das politicas educacionais, é identificado que programas
orientados pela descentralizacdo, pela autonomia institucional e pela
formacgao continuada favorecem a emergéncia de praticas democraticas mais
consistentes. Em contrapartida, politicas centralizadoras, fortemente
baseadas em metas padronizadas e controle externo, restringem a
capacidade deliberativa das escolas, deslocando o foco da gestédo para o
atendimento de exigéncias burocraticas e indicadores quantitativos.

A formacdo dos gestores escolares revela-se como dimensao
estratégica para a consolidagdo da gestdo democratica. A auséncia de
politicas sistematicas de formacéo continuada, voltadas ao desenvolvimento
de competéncias relacionadas a mediagdo, negociagdo, planejamento
coletivo e avaliagdo participativa, limita a capacidade institucional de
transformar principios legais em praticas efetivas. Dessa forma, a gestéo
democrética passa a depender excessivamente de iniciativas individuais,
tornando-se fragil e descontinua.

Diante desse cenario, a gestdo democratica deve ser compreendida
como processo histérico em construgcdo, que exige articulacdo entre
legislagéo, politicas publicas, formacéo profissional e cultura organizacional.
Sua consolidagdo demanda investimento continuo em formagéo critica dos
sujeitos escolares, reorganizac@o dos processos decisorios e fortalecimento
institucional das instancias participativas.

Como encaminhamento, é recomendada a ampliacdo de politicas
publicas que priorizem a formacéo continuada de gestores e conselheiros,
com énfase em competéncias politicas e pedagdgicas. E indicada também a
redefinicAo normativa das atribuicbes dos 6rgdos colegiados, de modo a
garantir-lhes poder deliberativo efetivo sobre dimensbes pedagdgicas,
administrativas e financeiras da escola. Além disso, é considerada necessaria
maior articulacé@o entre politicas educacionais e realidades locais, respeitando
especificidades territoriais, sociais e culturais das comunidades escolares.

Por fim, a gestdo democratica é reafirmada como principio
indissociavel do projeto de educagéo publica comprometida com a justica
social, a inclusédo e a formagéao cidada. Sua efetivacdo depende menos da
existéncia formal de dispositivos legais e mais da construcdo coletiva de
praticas institucionais baseadas no didlogo, na corresponsabilizagdo e na
partilha do poder decisério. Nesse sentido, a democratizagdo da gestéo
escolar é compreendida como condi¢do para a democratizagdo do proprio
processo educativo e da sociedade que por meio dele é formada.
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RESUMO

A relacéo entre familia e escola é reconhecida como elemento estruturante
do processo educativo, exercendo influéncia direta sobre o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional dos estudantes. No cenario educacional
contemporaneo, entretanto, sdo identificadas fragilidades nessa relacéo,
marcadas por distanciamento institucional, barreiras comunicacionais,
desigualdades socioculturais e participacdo limitada das familias na vida
escolar. Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar
o0 papel da familia no processo educativo e examinar os impactos da
comunicacdo entre escola e responsaveis sobre a trajetoria escolar dos
alunos. A pesquisa € caracterizada como qualitativa, de natureza
exploratéria, com delineamento fundamentado em revisdo bibliogréfica
sistematica, analise documental e exame de estudos de caso secundarios
publicados em periddicos nacionais e internacionais. O referencial tedrico
articula contribuicdes da sociologia da educacao, da psicologia educacional
e da gestdo escolar, mobilizando conceitos como socializagao,
corresponsabilidade educativa, participacdo e comunicacdo dialdgica. Os
resultados indicam que a presencga sistematica da familia na vida escolar esta
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associada a melhoria do desempenho académico, ao fortalecimento do
vinculo dos estudantes com a escola e a redugdo de comportamentos de
evasao e indisciplina. Em contrapartida, processos comunicacionais frageis,
centrados apenas em demandas burocraticas ou corretivas, tendem a
intensificar conflitos, desinformacéo e afastamento das familias. Evidencia-se
ainda que escolas que investem em estratégias comunicacionais
estruturadas, transparentes e dialdgicas conseguem estabelecer parcerias
mais sOlidas e sustentaveis com as familias. Conclui-se que o
reconhecimento legal da participacéo familiar, embora necessario, mostra-se
insuficiente para garantir colaboracéo efetiva sem politicas publicas de apoio,
formag&o continuada de gestores e docentes e culturas institucionais abertas
ao didlogo. O fortalecimento da relacdo familia—escola € compreendido,
assim, como condicdo para a promocdo da equidade educacional e da
formacéo cidada.

PALAVRAS-CHAVE: Familia. Escola. Comunicagcdo. Participacao.
Corresponsabilidade.

INTRODUCAO

A relacdo entre familia e escola é reconhecida, no campo
educacional, como dimensdo estruturante do processo formativo,
influenciando diretamente o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e moral
dos estudantes. Ao longo da histéria da educacéo, diferentes concepcdes de
escolarizacdo foram formuladas a partir da articulagdo entre esses dois
espacos sociais, sendo atribuida a familia a funcdo de socializacéo priméaria
e a escola a responsabilidade pela sistematizacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos. Essa divisdo de papéis, contudo, ndo implica
separacdo rigida, mas interdependéncia continua, na medida em que a
qualidade das experiéncias vividas no ambiente familiar repercute no
desempenho e no comportamento escolar.

No cenério educacional contemporéneo, a complexificacdo das
relacbes sociais, 0 avan¢o das tecnologias de comunicacdo, as
transformacBes nas configuracdes familiares e o aprofundamento das
desigualdades sociais tém impactado de forma significativa a relacdo entre
familias e instituicbes escolares. Em muitos contextos, é identificada
fragilizacdo dos vinculos entre escola e responsaveis, expressa por baixa
participacdo em reunides, comunicacao limitada a situacdes problematicas e
distanciamento progressivo das familias em relacdo aos processos
pedagdgicos. Essa realidade € frequentemente acompanhada por discursos
que atribuem as familias a responsabilidade pelo fracasso escolar ou,
inversamente, por narrativas que transferem exclusivamente & escola o
encargo da formacao integral dos estudantes.

A literatura educacional tem demonstrado que a qualidade da relagéo
familia—escola constitui fator decisivo para o sucesso escolar. Estudos
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apontam que a presenca sistemdtica da familia na vida escolar esta
associada a melhoria do rendimento académico, ao fortalecimento da
autoestima dos estudantes, a reducdo da evasao e a diminui¢do de conflitos
disciplinares. Por outro lado, contextos marcados por comunicagdo fragil,
auséncia de didlogo e desconfianca mutua tendem a intensificar dificuldades
de aprendizagem, problemas de comportamento e distanciamento afetivo dos
alunos em relacao a escola.

Nesse contexto, a comunicagdo assume papel central como
mediacdo entre familia e escola. A comunicacdo educativa ndo se restringe
a transmissdo de informacBes administrativas, mas envolve processos de
escuta, didlogo, negociacao e constru¢cao compartilhada de sentidos. Quando
estruturada de forma democratica e dialdgica, a comunicacédo favorece o
reconhecimento das familias como parceiras do processo educativo e
contribui para a constituicdo de relacdes baseadas na confian¢a, no respeito
e na corresponsabilidade. Em contrapartida, praticas comunicacionais
verticalizadas, burocraticas ou meramente corretivas tendem a reforcar
assimetrias de poder, desestimular a participacdo familiar e ampliar a
distancia entre os sujeitos envolvidos.

A problematica que orienta este estudo situa-se, portanto, na tensao
entre o reconhecimento tedrico e legal da importancia da parceria familia—
escola e as dificuldades concretas para sua efetivacdo no cotidiano das
instituicBes educativas. Apesar da existéncia de politicas publicas e diretrizes
gue incentivam a participacdo das familias, persistem barreiras de ordem
social, cultural, econémica, institucional e pedagdgica que limitam a
construcdo de relagcbes colaborativas. Torna-se necessario compreender
como essas barreiras se configuram e de que maneira a comunicacdo pode
atuar como elemento mediador para o fortalecimento dessa parceria.

Diante desse cenério, o presente artigo tem como objetivo analisar o
papel da familia no processo educativo e examinar 0s impactos da
comunicacdo entre escola e responsaveis sobre o desenvolvimento escolar
dos estudantes. Como objetivos especificos, busca-se: (i) discutir as
concepcodes tedricas sobre familia e escola como instancias formadoras; (i)
analisar os modelos e préaticas de comunicacao familia—escola; (iii) identificar
desafios e potencialidades da parceria educativa; e (iv) refletir sobre
estratégias que favoregcam a corresponsabilidade no processo de ensino-
aprendizagem.

A relevéancia do estudo reside na necessidade de fortalecer praticas
educativas comprometidas com a formacao integral dos estudantes e com a
democratizagdo das relacbes escolares. Ao evidenciar a importancia da
comunicacdo e da participagdo familiar, pretende-se contribuir para a
construgdo de politicas e préticas institucionais que reconhecam a familia
como sujeito educativo e parceiro legitimo da escola.

O artigo encontra-se organizado da seguinte forma: apds esta
introducao, apresenta-se a fundamentacéo tedrica, na qual séo discutidos os
conceitos de familia, escola, comunicacéo e parceria educativa. Em seguida,
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sdo descritos os procedimentos metodoldgicos adotados. Na sequéncia, sao
apresentados e discutidos os principais resultados. Por fim, sdo expostas as
conclusbes e recomendacdes, destacando-se implicacbes para a pratica
escolar, para as familias e para as politicas publicas educacionais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A relagdo entre familia e escola constitui um dos eixos centrais da
reflexdo educacional contemporénea, sendo reconhecida como dimenséo
estruturante do processo de formagdo humana. Tal relagcéo é atravessada por
fatores historicos, sociais, culturais, institucionais e comunicacionais que
interferem diretamente na trajetéria escolar dos estudantes. A literatura
especializada aponta que o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo ndo é
resultado exclusivo da acdo escolar, mas emerge da interacdo entre
diferentes sistemas de socializacdo, nos quais a familia e a escola ocupam
posicdes estratégicas. Dessa forma, compreender o papel da familia como
instdncia formadora, a funcdo socializadora da escola, os processos de
comunicacdo entre essas instituicdes e as condi¢cbes para a construcdo de
parcerias educativas torna-se fundamental para analisar os desafios e as
possibilidades da educac¢éo no contexto atual.

A FAMILIA COMO INSTANCIA FORMADORA

A familia é reconhecida como o primeiro espaco de socializa¢do do
individuo, sendo responséavel pela transmissdo inicial de valores, normas,
crencas e formas de relacdo com o mundo. Historicamente, as concepcdes
de familia sofreram transformac®es significativas, acompanhando mudancas
sociais, econdmicas e culturais. Ariés (1981), ao analisar a histéria social da
crianca e da familia, demonstra que a ideia de infancia e de cuidado familiar
€ uma construcdo historica, que se consolida a partir da modernidade,
redefinindo o lugar da crianca e da familia na sociedade.

No campo das ciéncias humanas, a familia é compreendida como
espaco de socializa¢do primaria, no qual se formam as primeiras disposicdes
cognitivas, afetivas e morais. Bronfenbrenner (2002), ao desenvolver a teoria
ecoldgica do desenvolvimento humano, afirma que o desenvolvimento ocorre
por meio da interacdo entre o individuo e diferentes sistemas ambientais,
sendo o microssistema familiar aquele com maior impacto nas fases iniciais
da vida. As interacBes cotidianas, a qualidade dos vinculos afetivos e as
praticas educativas familiares influenciam diretamente a forma como a
crianca se relaciona com o saber, com a autoridade e com 0s outros.

Charlot (2000) contribui para essa compreensdo ao afirmar que a
relacdo com o saber € construida socialmente e atravessada pelas
experiéncias familiares. A forma como a familia valoriza o conhecimento, a
escola e o0 estudo interfere no sentido que o estudante atribui a
aprendizagem. Familias que reconhecem a escola como espaco legitimo de
producéo de conhecimento tendem a favorecer atitudes positivas em relacao
ao estudo, enquanto contextos marcados por experiéncias escolares
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negativas podem gerar distanciamento ou desconfiangca em relagdo a
instituicdo escolar.

Sampaio (2011) analisa a relacdo familia-escola a partir das
trajetorias sociais e educacionais das familias, destacando que as praticas
educativas domésticas variam conforme o capital cultural, as condi¢des
socioecondmicas e as experiéncias escolares dos responsaveis. Dessa
forma, ndo existe um modelo Unico de familia, mas multiplas configuracdes
familiares, que produzem diferentes formas de acompanhamento da vida
escolar dos filhos. Essas diferengas precisam ser compreendidas pela escola
ndo como déficit, mas como expressao da diversidade social.

Dubet (2008), ao discutir a ideia de escola justa, destaca que as
desigualdades sociais se refletem nas oportunidades educacionais, inclusive
na capacidade das familias de acompanhar a escolarizacdo dos filhos.
Familias com maior capital cultural tendem a compreender melhor o
funcionamento da escola, seus codigos e expectativas, enquanto familias em
situagcdo de vulnerabilidade social enfrentam maiores dificuldades para
participar dos processos escolares, ndo por desinteresse, mas por barreiras
estruturais.

Assim, a familia, como instancia formadora, ndo pode ser analisada
de forma homogénea ou idealizada. Trata-se de uma instituicdo plural,
marcada por diferentes arranjos, valores e condi¢cbes de vida. Reconhecer
essa diversidade é condicdo fundamental para que a escola construa praticas
de diadlogo e parceria, evitando interpretacdes que culpabilizam as familias
pelo insucesso escolar.

A ESCOLA COMO ESPACO DE SOCIALIZACAO E MEDIACAO

A escola é uma instituicdo social criada historicamente para
sistematizar o acesso ao conhecimento e promover a socializagdo dos
individuos. Durkheim (1978) compreende a educag¢do como processo pelo
gual a sociedade forma, nas novas geragdes, as disposicfes necessarias a
vida social. Nesse sentido, a escola ndo € apenas espaco de transmisséo de
conteudos, mas lugar de formacgéao moral, social e cultural.

Saviani (2018) afirma que a escola possui fungéo social especifica:
possibilitar o acesso aos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos
produzidos historicamente, garantindo a todos a apropriagdo da cultura
letrada. Essa funcéo, no entanto, ndo se realiza de forma neutra, mas esta
condicionada pelas relagBes sociais e pelas politicas educacionais que
organizam o sistema de ensino.

Libaneo (2013) destaca que a escola € também organizacéo social,
atravessada por relagBes de poder, por culturas institucionais e por praticas
de gestéo que interferem na qualidade do trabalho pedagdgico. A forma como
a escola se organiza, se comunica e se relaciona com as familias influencia
diretamente a participagdo e o engajamento da comunidade escolar.

Tardif (2014), ao discutir os saberes docentes, enfatiza que a prética
educativa é construida na interac@o entre conhecimentos cientificos, saberes
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da experiéncia e contextos sociais. Os professores ndo atuam isoladamente,
mas em dialogo com estudantes, familias e gestores, o que torna a relagéo
escola-familia parte constitutiva do trabalho docente.

Candau (2012) acrescenta que a escola é espacgo de encontro entre
diferentes culturas. As familias trazem para a escola valores, linguagens e
praticas diversas, que nem sempre sdo reconhecidas ou valorizadas pela
cultura escolar dominante. Quando a escola ignora essas diferencas, tende a
produzir exclusfes simbolicas, dificultando a participacdo das familias e o
sentimento de pertencimento dos estudantes.

Nesse sentido, a escola deve ser compreendida como espaco de
mediacdo entre familia, sociedade e conhecimento. Sua fun¢do ndo é
substituir a familia, mas dialogar com ela, reconhecendo que ambas
compartilham a responsabilidade pela formacéo dos sujeitos. Essa mediacéo
exige abertura institucional, praticas de acolhimento e disposicdo para o
dialogo intercultural.

COMUNICACAO FAMILIA-ESCOLA

A comunicagédo constitui elemento central na relagcdo entre familia e
escola, funcionando como mediagdo simbdlica e pratica entre essas duas
instancias formadoras. Garcia (2005) afirma que a relacdo familia-escola é
construida cotidianamente por meio de interacdes comunicacionais, que
podem fortalecer ou fragilizar a parceria educativa. Quando a comunicacéo é
marcada por didlogo, escuta e respeito mutuo, tende a favorecer a
cooperacao; quando é verticalizada, burocrética ou restrita a situacdes de
conflito, tende a produzir afastamento.

Paro (2004) destaca que a gestdo democratica da escola pressupde
processos comunicacionais participativos, nos quais as familias sejam
reconhecidas como sujeitos de direito e ndo apenas como usuarias de um
servico publico. A comunicacdo, nesse sentido, deve possibilitar a
participacdo nas decisdes pedagdgicas e administrativas, e ndo se limitar ao
repasse de informagdes.

Lick (2010) enfatiza que a gestao participativa depende de canais de
comunicacdo claros, acessiveis e permanentes. Reunides, conselhos,
assembleias, bilhetes, aplicativos e redes sociais sdo instrumentos que
podem favorecer o didlogo, desde que utilizados com intencionalidade
pedagdgica e abertura a escuta.

Freire (1997) contribui para essa discussdo ao afirmar que o dialogo
é fundamento da pratica educativa libertadora. O didlogo ndo é meratroca de
informacdes, mas encontro de sujeitos que constroem sentidos
conjuntamente. Aplicado a relagdo familia-escola, o didlogo implica
reconhecer o saber das familias, suas experiéncias e suas formas proprias
de compreender a educacéo.

Oliveira (2009) aponta que, em muitos contextos, a comunicagao
entre escola e familia é marcada por assimetria de poder. A escola fala, a
familia escuta; a escola convoca, a familia responde. Esse modelo dificulta a
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construgdo de parceria, pois transforma a comunicagdo em instrumento de
controle e ndo de cooperacéo.

Além disso, barreiras sociais, culturais e tecnoldgicas interferem na
comunicacdo. Familias com baixa escolaridade, jornadas de trabalho
extensas ou pouco acesso as tecnologias digitais encontram dificuldades
para acompanhar os canais comunicacionais utilizados pela escola. Por isso,
a comunicagdo precisa ser pensada de forma inclusiva, considerando as
condices reais das familias.

Assim, a comunicacdo familia-escola ndo pode ser reduzida a
procedimentos administrativos. Trata-se de pratica pedagdgica, politica e
cultural, que exige intencionalidade democratica, respeito a diversidade e
compromisso com a construcdo de vinculos.

PARCERIA EDUCATIVA E CORRESPONSABILIDADE

A nogdo de parceria educativa baseia-se na ideia de
corresponsabilidade pelo processo formativo. Epstein (2011) afirma que o
desenvolvimento dos estudantes é resultado da interacdo entre escola,
familia e comunidade, formando um sistema de parcerias que deve atuar de
maneira articulada. Nenhuma dessas instancias, isoladamente, é capaz de
garantir o sucesso educativo.

No contexto brasileiro, Abranches (2003) analisa os conselhos
escolares como espacos institucionais de participacdo, nos quais familias,
professores, estudantes e gestores podem compartilhar decisdes. No
entanto, a autora aponta que, muitas vezes, esses espacos sao fragilizados
por falta de formacdao, de poder deliberativo e de cultura participativa.

Gadotti (2000) defende que a educacdo é pratica politica e que a
participacdo € elemento constitutivo da democracia. A parceria familia-escola,
nessa perspectiva, ndo € apenas estratégia pedagogica, mas exercicio de
cidadania, no qual diferentes sujeitos aprendem a dialogar, negociar e decidir
coletivamente.

Vieira (2015) destaca que as politicas educacionais podem favorecer
ou dificultar a parceria educativa. Politicas que incentivam a participacéo, a
autonomia escolar e a formagédo continuada de gestores tendem a criar
condi¢bes mais favoraveis ao didlogo com as familias. Em contrapartida,
politicas centralizadoras e burocraticas reduzem os espacgos de deciséo e
enfraquecem a corresponsabilidade.

Veiga (2013) enfatiza que o projeto politico-pedagdgico da escola
deve ser construido coletivamente, envolvendo professores, gestores,
estudantes e familias. Quando as familias participam da definicdo dos
objetivos e das préticas escolares, fortalece-se o sentido de pertencimento e
de compromisso com a escola.

A parceria educativa, portanto, ndo se resume a presenca fisica em
reunides ou eventos. Trata-se de participacdo substantiva, que envolve
influéncia real nas decisdes, reconhecimento mutuo e compartilhamento de
responsabilidades. Essa parceria é construida gradualmente, por meio de
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praticas comunicacionais democraticas, formacao politica dos sujeitos e
reorganizacdo das estruturas institucionais.

A analise tedrica evidencia que a relacao familia-escola é fenémeno
complexo, atravessado por dimensdes histéricas, sociais, -culturais,
institucionais e comunicacionais. A familia, como instancia formadora, exerce
influéncia decisiva sobre a relagdo dos estudantes com o saber. A escola,
como espaco de socializacdo e mediacéo, precisa reconhecer a diversidade
das familias e dialogar com seus contextos. A comunicagdo constitui
mediacdo central dessa relacdo, podendo fortalecer ou fragilizar a parceria
educativa. Por fim, a parceria e a corresponsabilidade dependem de
condic¢@es institucionais, politicas e culturais que favorecam a participacao
efetiva.

Esses fundamentos tedricos sustentam a andlise dos dados e
orientam a interpretacéo dos resultados, permitindo compreender os desafios
e as possibilidades da relagdo familia-escola no contexto educacional
contemporaneo.

METODOLOGIA

A pesquisa € caracterizada como qualitativa, de natureza
exploratéria, com delineamento fundamentado em revisdo bibliogréafica
sistemética, analise documental e exame de estudos de caso secundarios
relacionados a relacao familia—escola, & comunicacdo educativa e a parceria
formativa. A abordagem qualitativa € adotada por permitir a compreenséo
aprofundada de fenémenos sociais complexos, que ndo sao plenamente
apreendidos por procedimentos exclusivamente guantitativos.

O procedimento inicial € constituido pela analise documental de
marcos legais e normativos que tratam da participacdo das familias na
educacdo e da gestdo democratica, bem como de documentos institucionais
e orientacdes pedagogicas relacionadas a comunicacéo escola—familia.
Esses documentos sdo examinados com o objetivo de identificar principios,
diretrizes e concepc¢des que fundamentam a corresponsabilidade educativa.

Paralelamente, é realizada revisao bibliografica sistemética em bases
de dados nacionais e internacionais, tais como SciELO, ERIC, Google
Scholar e portais de periddicos indexados na &area da Educacdo. Os
descritores utilizados incluem “familia e escola”, “comunicagdo educativa”,
“participacéo escolar” e “parceria educativa”, em lingua portuguesa, inglesa e
espanhola. Como critérios de inclusédo, sdo considerados artigos, livros e
capitulos publicados preferencialmente nos Ultimos vinte anos, que
apresentem aderéncia temética e rigor tedrico-metodoldgico. S&o excluidos
textos com baixa consisténcia cientifica ou que ndo dialoguem diretamente
com o objeto de estudo.

Como estratégia complementar, sdo analisados estudos de caso ja
publicados que descrevem experiéncias de aproximacao entre familia e
escola em diferentes contextos sociais. Esses estudos sdo selecionados de
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modo a contemplar diversidade regional, tipos de rede de ensino e
modalidades de praticas comunicacionais e participativas.

Os dados provenientes das diferentes fontes sdo organizados em
categorias analiticas previamente definidas a partir do referencial tedrico, tais
como: papel da familia, fungcdo social da escola, comunicagdo educativa e
parceria corresponsavel. O tratamento dos dados € orientado pela técnica de
andlise de contelido, possibilitando a identificacdo de recorréncias,
convergéncias e tensdes entre os diferentes estudos analisados. Esse
procedimento permite articular teoria, legislacdo e evidéncias empiricas,
sustentando a interpretacdo dos resultados apresentados na secéo seguinte.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise integrada da literatura cientifica, dos documentos
normativos e dos estudos de caso selecionados permite a identificacdo de
padrdes recorrentes, limites estruturais e potencialidades institucionais que
caracterizam a relacdo entre familia e escola no contexto educacional
brasileiro contemporaneo. Os resultados evidenciam que a consolidagéo de
uma parceria educativa efetiva permanece condicionada a qualidade dos
processos comunicacionais, as condigfes socioecondmicas das familias, as
praticas organizacionais das escolas e a orientacdo das politicas publicas
educacionais.

De forma geral, é constatado que a presenca sistematica da familia
na vida escolar esta associada a efeitos positivos sobre o desempenho
académico, o comportamento e o vinculo dos estudantes com a instituicao.
Em estudos analisados, a participacdo familiar em reunibes pedagdégicas,
projetos escolares e acompanhamento das atividades domiciliares é
correlacionada & maior regularidade na frequéncia, ao aumento da motivacao
para a aprendizagem e a reducdo de episédios de indisciplina e evaséo.
Esses achados corroboram a compreensao teérica de que a familia atua
como instancia formadora que influencia a rela¢@o do estudante com o saber
e com a autoridade escolar.

Entretanto, os resultados também indicam que tal participagdo néo
ocorre de forma homogénea. Em contextos marcados por vulnerabilidade
social, longas jornadas de trabalho dos responsaveis, baixa escolaridade e
acesso limitado as tecnologias digitais, sdo observadas dificuldades
significativas para o acompanhamento sistematico da vida escolar dos
estudantes. Nessas situacBes, a auséncia fisica ou comunicacional das
familias tende a ser interpretada, por parte das escolas, como desinteresse
ou negligéncia, quando, na realidade, decorre de barreiras estruturais que
extrapolam a esfera individual.

No que se refere a comunicacao entre escola e familia, os estudos
revelam que predominam modelos informativos e unidirecionais, centrados
na transmissdo de avisos administrativos, convocagdes para reunides ou
comunicacdo de problemas disciplinares. Esse padrdo comunicacional é
caracterizado pela baixa abertura ao dialogo e pela reduzida participacéo das
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familias nos processos decisérios. Como consequéncia, observa-se a
construcdo de relacdes marcadas por assimetria de poder, nas quais a escola
ocupa posicao de autoridade e a familia assume papel predominantemente
passivo.

Em contraste, experiéncias institucionais que adotam estratégias
comunicacionais dialdgicas, continuas e diversificadas apresentam
resultados mais consistentes no fortalecimento da parceria educativa. Nessas
experiéncias, sdo utilizados multiplos canais de comunicagéo, como reunides
pedagodgicas tematicas, aplicativos de mensagens, encontros formativos,
visitas domiciliares e espacos de escuta coletiva. Tais praticas favorecem a
construgdo de vinculos de confianga, o reconhecimento muatuo entre
profissionais da educacéo e responsaveis e a ampliacdo do sentimento de
pertencimento das familias & comunidade escolar.

Os dados analisados indicam ainda que a qualidade da comunicacéo
exerce papel mediador entre participa¢do familiar e desenvolvimento escolar.
Em contextos nos quais a comunicacdo € transparente, respeitosa e
orientada para a cooperagdo, mesmo familias com baixa escolaridade ou
recursos limitados conseguem estabelecer formas de acompanhamento e
apoio a trajetéria educacional dos filhos. Por outro lado, quando a
comunicacdo € restrita, burocratizada ou associada exclusivamente a
situacbes de conflito, tende-se a produzir afastamento progressivo,
resisténcia e desconfianca.

No ambito institucional, os resultados revelam que a organizacao
interna da escola influencia diretamente a abertura a participacdo familiar.
Escolas que incorporam a parceria familia—escola em seus projetos politico-
pedagdgicos, que destinam tempo especifico para reunides formativas e que
reconhecem formalmente os 6rgéos colegiados como espacos deliberativos
apresentam maior capacidade de envolver as familias em decisdes
pedagdgicas e administrativas. Em contrapartida, instituicdes marcadas por
rotinas rigidas, sobrecarga de trabalho docente e centralizacdo decisoéria
demonstram maior dificuldade em sustentar praticas participativas
consistentes.

As politicas educacionais também se configuram como variavel
relevante. Programas que incentivam a gestdo democratica, a formacao
continuada de gestores e professores e o0 uso pedagdgico das tecnologias de
comunicacdo tendem a criar condicdes favoraveis a aproximacgdo entre
escola e familia. Em contrapartida, politicas orientadas exclusivamente por
metas de desempenho e avalia¢des padronizadas deslocam o foco da gestéo
escolar para o cumprimento de indicadores externos, reduzindo o tempo
institucional disponivel para acdes de dialogo e construgéo de parcerias.

Outro aspecto evidenciado diz respeito a formagéo dos profissionais
da educacdo. Os estudos analisados indicam que professores e gestores
frequentemente ndo recebem, em sua formagdo inicial ou continuada,
preparacao especifica para lidar com as familias, mediar conflitos, conduzir
processos comunicacionais complexos e reconhecer a diversidade cultural
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presente nas comunidades escolares. Essa lacuna formativa contribui para a
reproducdo de praticas comunicacionais verticalizadas e para a dificuldade
de construcao de relacdes colaborativas.

No plano analitico, os resultados permitem afirmar que a relagéo
familia—escola ndo pode ser compreendida apenas como questdo de boa
vontade individual, mas como fendmeno institucional e politico, condicionado
por estruturas organizacionais, orientagdes normativas e desigualdades
sociais. A parceria educativa, nesse sentido, revela-se como construgédo
processual, que exige investimento continuo, redefinicdo de préaticas
escolares e reconhecimento da familia como sujeito educativo legitimo.

A discusséo dos achados reforca a concepc¢éo de que a participacdo
familiar significativa ndo se limita a presenca em eventos escolares, mas
envolve capacidade de influéncia sobre decisbes pedagdgicas, acesso a
informacgdo qualificada e reconhecimento simbdlico dentro da instituicao.
Quando esses elementos ndo sdo assegurados, a participacdo tende a
assumir carater formal ou episddico, com reduzido impacto sobre a trajetéria
escolar dos estudantes.

Dessa forma, os resultados obtidos confirmam as proposicées
tedricas que apontam a comunicacdo como eixo estruturante da parceria
familia—escola e a corresponsabilidade como principio orientador das praticas
educativas democraticas. A efetividade dessa parceria depende menos de
dispositivos normativos isolados e mais da articulacdo entre politicas
publicas, formacéao profissional, cultura organizacional e condicBes materiais
de participacao.

A andlise evidencia que o fortalecimento da relacédo entre familia e
escola constitui estratégia relevante para a promog¢éo do sucesso escolar, da
equidade educacional e da formacdo cidadd. Contudo, sua consolidacédo
demanda superacdo de barreiras estruturais, revisdo de modelos
comunicacionais e reconfiguragcdo do papel institucional atribuido as familias
no processo educativo. Esses elementos reforcam a necessidade de politicas
educacionais integradas e de praticas escolares orientadas pelo didlogo, pela
inclusdo e pela partilha efetiva de responsabilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste artigo evidencia que a relagéo
entre familia e escola constitui dimensédo central do processo educativo,
influenciando de modo decisivo a trajetéria académica, social e afetiva dos
estudantes. A literatura examinada, articulada aos resultados da andlise de
estudos de caso e documentos normativos, permite afirmar que a parceria
entre essas duas instadncias formadoras ndo é elemento acessoério da
escolarizagdo, mas condicao estruturante para a efetivacdo de uma educacao
comprometida com o desenvolvimento integral e com a equidade social.

Os achados indicam que a presenca sisteméatica da familia na vida
escolar esta associada a multiplos efeitos positivos, tais como melhoria do
rendimento académico, fortalecimento do vinculo do estudante com a escola,
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reducdo de comportamentos de evasdo e indisciplina e ampliacdo do
sentimento de pertencimento a comunidade escolar. Esses efeitos confirmam
as proposi¢fes tedricas que compreendem a familia como instancia de
socializacao primaria, responsavel por influenciar a relacdo do sujeito com o
saber, com a autoridade e com a instituigdo escolar.

Entretanto, a pesquisa também evidencia que essa participacao nao
ocorre de maneira homogénea. Barreiras estruturais, como longas jornadas
de trabalho, baixa escolaridade dos responsaveis, precariedade de acesso
as tecnologias e condicdes socioecondmicas adversas, limitam a capacidade
de muitas familias de acompanhar sistematicamente a vida escolar dos filhos.
Nesses contextos, a auséncia ou a participacdo reduzida ndo pode ser
interpretada como desinteresse, mas como expressado de desigualdades
sociais que atravessam o campo educacional.

A comunicagdo entre escola e familia revelou-se como elemento
mediador fundamental dessa relacdo. Processos comunicacionais
estruturados, dialégicos e continuos favorecem a construcéo de vinculos de
confianca, o reconhecimento mutuo entre profissionais da educacdo e
responsaveis e a ampliacdo da participacdo familiar. Em contrapartida,
modelos comunicacionais burocraticos, unidirecionais ou restritos a situacdes
de conflito tendem a produzir afastamento, desconfianca e resisténcia por
parte das familias, fragilizando a parceria educativa.

Os resultados indicam ainda que a organizacdo institucional da
escola exerce influéncia direta sobre a qualidade da relacdo familia—escola.
Instituicdes que incorporam a parceria educativa em seus projetos politico-
pedagdgicos, que reconhecem os 0rgdos colegiados como espacos
efetivamente deliberativos e que destinam tempo institucional para acdes de
didlogo apresentam maior capacidade de envolver as familias nos processos
pedagdgicos e administrativos. Por outro lado, escolas marcadas por
centralizacdo decisoria, sobrecarga de trabalho docente e rotinas rigidas
demonstram maior dificuldade em sustentar praticas participativas
consistentes.

No ambito das politicas publicas, evidencia-se que programas
orientados pela descentralizagdo, pela gestdo democrética e pela formacao
continuada de gestores e professores criam condi¢cdes mais favoraveis a
aproximagcdo entre escola e familia. Em contrapartida, politicas
excessivamente centralizadoras, baseadas em metas padronizadas e
controle externo, reduzem a autonomia institucional e limitam o tempo
disponivel para ac¢des de didlogo e construcdo de parcerias, deslocando o
foco da gestdo para o cumprimento de indicadores quantitativos.

A formacao dos profissionais da educacdo emerge como dimensao
estratégica para o fortalecimento da parceria familia—escola. A auséncia de
preparacao especifica para lidar com as familias, mediar conflitos e conduzir
processos comunicacionais complexos contribui para a reproducdo de
praticas verticalizadas e pouco inclusivas. Torna-se necessario investir em
processos formativos que articulem fundamentos tedricos, andlise de
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contextos reais e acompanhamento sistematico da pratica profissional, de
modo a desenvolver competéncias relacionadas a comunicacéo, a mediagao
e a participagdo democratica.

Diante desse conjunto de evidéncias, a relacdo familia—escola deve
ser compreendida como construcdo histérica, social e politica, que exige
investimento continuo, revisao de praticas institucionais e enfrentamento das
desigualdades estruturais que atravessam o campo educacional. A parceria
educativa ndo se constitui de forma espontadnea nem depende apenas da boa
vontade individual, mas resulta da articulacdo entre politicas publicas,
organizacdo escolar, formacdo profissional e condicbes materiais de
participacao.

Como encaminhamento, recomenda-se que as escolas desenvolvam
estratégias comunicacionais inclusivas, que considerem as condicdes reais
das familias, diversifiquem os canais de didlogo e promovam espacos de
escuta e formagdo. E indicada também a redefinicdo do papel dos 6rgéos
colegiados, garantindo-lhes poder deliberativo efetivo sobre dimensdes
pedagoégicas, administrativas e financeiras. Além disso, politicas publicas
devem priorizar a formacéo continuada de gestores e professores para o
trabalho com familias e comunidades, bem como assegurar financiamento
especifico para acdes de participacao.

No campo das familias, é fundamental fortalecer a compreenséo de
gue a participacdo na vida escolar ndo se limita a presenca fisica em
reunides, mas envolve acompanhamento cotidiano, didlogo com os filhos
sobre a escola e colaboracdo com as propostas pedagoégicas. Para isso, €
necessario que as préprias escolas reconhecam e valorizem as diferentes
formas de participacdo, evitando modelos Unicos e normativos que
desconsideram a diversidade social e cultural das comunidades.

Do ponto de vista cientifico, o estudo aponta a necessidade de novas
investigacBes que aprofundem a andlise da relacdo familia—escola em
diferentes contextos regionais, niveis de ensino e configuracdes
socioculturais. Pesquisas empiricas que envolvam diretamente familias,
estudantes e profissionais da educagéo podem contribuir para compreender,
de forma mais situada, os sentidos atribuidos a participagéo e & comunicacao.

A relacdo entre familia e escola € reafirmada como condicdo
essencial para a promocao do sucesso escolar, da equidade educacional e
da formacdo cidadd. O fortalecimento dessa relacdo exige politicas
integradas, praticas escolares democraticas e reconhecimento das familias
como sujeitos educativos legitimos. Ao investir na comunicagdo, na
participacdo e na corresponsabilidade, amplia-se a possibilidade de
construgcdo de uma escola mais inclusiva, dialégica e socialmente
comprometida com a formacéo integral dos sujeitos.
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