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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a evasao escolar, bem como,
a causa e sua consequéncia sob a 6tica das politicas educacionais. Com
feita, foi feita uma pesquisa bibliografica e com o resultado foi possivel
concluir que a pratica educativa passa a provocar novas posturas, a0 mesmo
tempo, que romper com paradigmas tradicionais. Fundamentalmente, a
educacdo passa a ser vista como uma provedora do conhecimento e néo
mera reprodutora de padrdes culturais, superando assim a relacdo de
dependéncia entre o aluno e o “saber” do professor.

PALAVRAS-CHAVE: Politica Educacional; Evasao Escolar; educacéo.

INTRODUCAO

O tema da evasdo escolar é uma preocupacao constante no decorrer
historico da educacéo do Brasil, bem como de toda a América Latina, ja que
0s sistemas educativos tém apresentado, em todos os locais e sociedades,
problemas graves, consubstanciados em insuficiente cobertura da educacéao,
deficiéncia na capacidade para reter os alunos, tanto em nivel primario como
secundério, etc. Além dessas questdes, a repeténcia e o0 atraso na
escolaridade, que sdo consequéncias de inUmeros fatores inerentes a propria
organizacgéo do sistema de ensino e das escolas, sdo problemas geralmente
antecedentes da evasao escolar.

Estas falhas, com acréscimo dos niveis insuficientes de aprendizado
de conteudos béasicos do ensino, constituem um grave problema quando se
trata de aproveitar ao maximo as potencialidades de cada aluno e seus
efeitos negativos se acumulam historicamente, ocasionando consequéncias
negativas nas oportunidades para aceder a qualidade de vida, sobretudo nos
setores mais pobres da sociedade. A existéncia de muitas inquietaces e
pontos de debate sobre a evasao escolar representa uma andlise necessaria
e urgente, com vistas a colaborar para a compreenséo dos desafios impostos
por essa realidade e as solu¢des que podem ser encontradas, baseando-se
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tanto em praticas cotidianas em sala de aula como em processos avaliativos
excludentes e rotuladores.

Justifica a realizagdo do trabalho, portanto, a certeza de que é
necessario o estabelecimento das formas possiveis para a construcao de
aliancas ou coaliz6es comunitarias capazes de organizar todo o sistema de
ensino para enfrentar a exclusao representada pela evasao escolar, em uma
realidade historicamente de exclusédo de profundas dificuldades das escolas
em contornar essa realidade.

O objetivo do estudo, com base nessas consideracdes, é analisar a
evasdo escolar sob a otica das politicas educacionais e o0s objetivos
especificos s@o reconhecer a evasdo escolar, em seu conceito, causas,
consequéncias e possibilidades de enfrentamento.

Analisar a conjuntura histérica da educacdo brasileira até a
atualidade e suas caracteristicas excludentes que ainda s&o visiveis;
observar as possibilidades de desenvolvimento de politicas educacionais ou
a contemplacdo do Plano de Desenvolvimento Educacional-PDE para
diminuir os niveis atuais da evasdo escolar, adaptando efetivamente as
escolas e préaticas docentes a essas possibilidades; estabelecer as relagfes
entre praticas, avaliagcdes e posturas excludentes e evasao, refletindo sobre
as possibilidades de enfrentamento da exclusdo fomentada pela evasao
escolar.

A EVASAO ESCOLAR E A POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA

A evasado escolar representa um dos desdobramentos de maior
gravidade do distanciamento que existe entre a escola e as atuais
necessidades e demandas dos alunos e que tem como consequéncia o
agravamento das dificuldades para o ingresso e permanéncia no mercado de
trabalho. Suas causas, por vezes, se referem a falta de motivacdo, de
autoestima, de estimulo familiar e, ao mesmo tempo, também ¢é fruto de
processos de avaliagdo equivocados, fracasso escolar recorrente, repeténcia
(ANGELUCCI et al, 2004).

Segundo observam Angelucci et al (2004), estes sdo fatores que
contribuem para a evasao escolar, assim como também dificultam que o
aluno retorne a escola, agravando o processo de exclusdo social,
principalmente entre as classes menos favorecidas.

Em relagdo & autoestima, fundamental & educacdo de todos,
ponderam Zenhas et al (1999) que para a escola, o esforco da autoestima
se constitui em uma das formas mais eficientes para proporcionar o
desenvolvimento do aluno. Quando se desenvolve um nivel elevado de
autoestima, isso significa a garantia de um poderoso recurso.

Quando o aluno conta com um senso de autoestima elevado aprende
melhor, desenvolve relacionamentos mais produtivos, obtém maior proveito
das oportunidades apresentadas, se encontra melhor preparado para a vida,
se torna autossuficiente.
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Relativamente as praticas de avaliagcdo, os autores argumentam que
a observacéo e a avaliagdo imparciais, o fato de se prestar atencéo ao aluno,
a disposicdo para ouvir e compreender as mensagens implicitas em suas
atitudes, expressdes, palavras, producdes e modo de apreensdo de cada
conteddo sdo auxilios importantissimos na integracdo das condigcbes
necessdrias ao desenvolvimento da educacéo escolarizada (ZENHAS et al,
1999).

Em relacdo a repeténcia, é de se ressaltar que contempla uma visédo
negativa de incompeténcia do aluno, dos pais, quando a escola faz o
enquadramento do aluno em padrdes predefinidos e se propde a rotula-lo de
“burro”, atingindo-o diretamente na autoestima e no potencial para produzir
conhecimento, ja que, para o educando e até para o proprio professor, a
aprendizagem passa a ser considerada, de forma errbnea, como algo que
ocorre e € medido através de provas, nas quais a nota atingida representa o
conhecimento adquirido (MELCHIOR, 1994, p. 17).

Acerca do fracasso escolar, Hoffmann pontua:

O fracasso escolar € a grande causa da crise de
repeténcia e de evasao que vivem as escolas. Atribuindo
a culpa por esse fracasso ao aluno ou condi¢des sociais,
a escola ndo admite que as préaticas escolares tém
influéncia decisiva para que essa painel seja inalteravel.
Essa postura é frequente e ignora a questdo de que na
maioria dos casos 0 que é ensinado é inadequado ao
aluno (grau de dificuldade), de que o modo através do
gual isso é ensinado ndo é melhor (métodos) e,
principalmente, de que a exclusdo escolar comprova o
fracasso de uma geracdo adulta em iniciar as novas
geracdes nas disciplinas, capacidades, valores
considerados fundamentais, gerais e importantes para
todos (HOFFMANN, 2004, p. 80),

Contudo, ndo se pode deixar de evidenciar também que séo reais o
desinteresse e a incapacidade da instituicdo escolar para realizar uma
aproximacao do aluno, tanto das suas necessidades psicologicas e das
necessidades e exigéncias para que seja educado como da realidade social
e cultural desse aluno e como estas influem e sua aprendizagem, em seu
rendimento e em sua permanéncia na escola (HOFFMANN, 2004)

Ressalta-se, ainda, que devem ser considerados os valores que a
sociedade atual consagra como fundamentais, para os quais a escola nao
consegue oferecer respostas satisfatérias ou ndo se mostra, muitas vezes,
capaz de enfrentar da forma mais correta, apresentando op¢des e outros
valores contrapostos a modismos superficiais e desvios de valores.

Nessa questéo, ressalta-se que a volta de valores se faz necessaria,
papel esse também a ser desempenhado pelo meio familiar, o qual é atingido
diretamente por essas novas tendéncias. Perderam-se ao longo das
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mudancas alguns comportamentos que devem ser resgatados, a fim de que
0 aluno se sinta seguro, motivado e incentivado a aprender, efetivamente
(HOFFMANN, 2004).

Os pais ndo podem ser omissos e considerar que toda a
responsabilidade em educar os filhos deve ser assumida pela escola, embora
essa também deva assumir sua parcela de responsabilidade relativamente
aos valores que devem ser cultivados e resgatados. Com a finalidade de
mudar esta situacdo, o processo educativo precisa estabelecer e cultivar
novos valores em termos de conhecimento, afetividade e ética. (GRINSPUN,
1999)

Por todas essas questBes se evidencia que a evaséo escolar pode
ser conceituada, conforme Cortella (2005), como o abandono, muitas vezes
definitivo, do sistema educacional.

Geralmente, também, a evaséo escolar significa abandonar temporal
ou indefinidamente o sistema escolar e segundo 0s conceitos ja citados, fica
claro que a evasdo é uma das questbes mais graves de todo o sistema
educativo, que as familias muitas vezes consideram normal, no caso de
alunos em idade de se inserir no mercado de trabalho, para contribuir no
sustento da familia, para a satisfacdo de suas necessidades econdmicas
imediatas ou porque consideram, assim como suas familias, que a educacao
tem pouco valor (NERI, 2009).

De outro lado, no ambito escolar, a relacéo entre professor e alunos
muitas vezes é pontuada pelo antagonismo e pelo conflito. Essa relagédo
assenta-se em uma convivéncia, no mesmo espacgo, de pessoas de camadas
distintas da sociedade, de culturas, valores e objetivos também diferentes.
Nessas situacdes ocorrem conflitos que ndo podem ser evitados e cujos
resultados, costumam ser desastrosos.

Disso ressalta o enorme desafio de enfrentar a evasé@o escolar
motivada pelo desinteresse dos alunos, diante de uma realidade sociocultural
como a que se vive atualmente. Para enfrenta-lo, € importante que os
professores compreendam que suas fun¢gbes ndo sdo resumidas apenas a
promover aprendizagem intelectiva, e sim se estendem para além,
representando tarefas fundamentalmente éticas e politicas (NERI, 2009).

Sem dlvida alguma, abrangem as crencas, valores e formas de agir
e pensar dos alunos que se alcam muito além do contexto da sala de aula,
interferindo no desenvolvimento da cidadania e, nesse sentido, contribui para
gue ocorram desenvolvimento e transformacéo individual, bem como de todo
o sistema social em que vive (NERI, 2009).

Para Grinspun:

O pensamento de que, via de regra, coisa alguma é
pronta, acabada, e de que, especificamente, o
conhecimento ndo se pode outorgar, de forma alguma
como se fosse uma coisa terminada [é real]. [O
conhecimento] ocorre pela interagédo do individuo com o
meio social e fisico, com o simbolismo humano, com o
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mundo das relagcdes sociais e dos sentimentos que
permeiam esse mundo (GRINSPUN, 2006, p. 153).

Principalmente, Mauricio (2009) considera cabe ao professor a
adequacao de sua praxis e de sua forma de ensinar ao contexto social e
comunitario; as caracteristicas particulares de cada aluno; a faixa etaria da
classe e as experiéncias prévias de escolarizagdo e de vida de seus alunos.

Fundamentalmente, deve ser considerado, em qualquer modalidade
de educacédo, quando se escolhe, se elabora o planejamento, se organiza o
conteudo, o significado deste conteldo para os alunos, a pertinéncia com os
esquemas de assimilacdo destes. A proposta especifica da educacédo que
faca frente a evasdo escolar necessita dedicar-se a criacdo, no ambito
escolar, de um local de compreensdo comum, 0 que requer um compromisso
de participar em processos comunicativos, com apoio nos conhecimentos,
concepcoes, interesses e preocupagodes vitais dos alunos (MAURICIO, 2009).

Assim, para Coll e Solé, saber, saber fazer e valorizar,
essencialmente, os contelidos a serem oferecidos pela escola, a todos, para
seu desenvolvimento pessoal e social:

Incialmente, fica claro que o saber tem complexidades,
tem muitas dimensdes, ndo se consolidando o
conhecimento de forma alguma quando ndo é atendida
de forma conveniente a totalidade, que vale a pena ter
presente que quase nunca ocorre aprendizagem em uma
perspectiva Unica ou em um Unica dimensdo. Aprender
de maneira significativa, profunda, completamente, no
meio escolar, é ser capaz de aproveitar ao mesmo tempo,
a perspectiva declarativa do conhecimento, a perspectiva
dos procedimentos e das atitudes. As atividades de
ensino e aprendizagem precisam ser referentes a todas
essas dimensdes (COLL; SOLE, 2006, p. 27).

Quando se buscam avancos de aprendizagens para todos 0s alunos
e quando se tem consciéncia de que nem todos 0s que ingressam na escola
possuem condi¢des iguais em termos socioculturais e de desenvolvimento
cognitivo, qualquer proposta interventiva, politica e pedagdgica deve
representar um desafio teérico e pratico de adequacdo, de cuidado e de
solucado para as necessidades de todos e de cada um dos alunos.

Uma escola que desenvolva curriculos comuns em termos de
experiéncias de conhecimento, de praticas afetivas, sociais, referéncias
culturais e valores, considerando tanto cada aluno em sua singularidade
como também os professores em suas particularidades, tera como
preocupacgdo trabalhar de forma universal e de forma particular, dentro de
uma mesma cultura (LOPES, 2006).
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AVALIACAO EXCLUDENTE E EVASAO ESCOLAR

Na atualidade, a preocupagéo de professores, politicas educacionais
e da sociedade voltou-se a dimenséo sociopolitica das praticas avaliativas,
muitas vezes, praticas incompativeis com a ideia da democratizagéo proposta
pelo Plano de Desenvolvimento Educacional Brasileiro (KRAWCZYK, 2008).

As diretrizes evocadas nesse documento tém como preocupacao a
adequacdo da avaliacdo escolar aos novos rumos tedricos, exigindo que
coletivamente se faca um trabalho de avaliacdo através de praticas que
deixem de ser classificatérias, fundadas na competicao, individualistas,
arbitrarias como tradicionalmente tém sido as relagGes entre professores e
alunos. Assim, busca uma avaliacdo que tenha um carater interativo e
intersubjetivo, ou seja, uma avaliagdo através de préaticas dialdgicas,
exercitadas entre os envolvidos nesse processo, que considere a importancia
da relacéo interpessoal e da realizacdo de projetos coletivos (KRAWCZYK,
2008).

As mudancas essenciais nas praticas avaliativas se referem aos
objetivos dos procedimentos de avaliacdo, a delineacdo conjunta entre a
escola e os professores de quais sdo os principios que embasam essas
praticas.

A avaliacéo, baseada nesses procedimentos tem como base a visdo
dialética do ato de conhecer, objetivando observar permanentemente as
evidéncias de que houve aprendizagem, para educar de forma a otimizar os
percursos individuais, para promover atitudes positivas nos alunos, nas
escolas e na sociedade (ADRIAO; GARCIA, 2008).

Contudo, ainda h4 um enorme descompasso entre o pretendido e o
realizado pela maioria das instituicdes educacionais e o que é preconizado
através do Plano, visivel na reproducéo desses pressupostos nos regimentos
escolares, demonstrando a distancia entre aquilo que as normas trazem
como oportunidades e a forma como sdo interpretadas e aceitas pela
sociedade em geral (ADRIAO; GARCIA, 2008).

A concepcao da avaliagdo permanece adstrita a critérios
classificatdrios, com duras criticas aos novos modos de progressao, que
revelam o carater de seletividade e burocratizacdo prevalente nos processos
avaliativos educacionais e a urgéncia de uma tomada de consciéncia a
respeito dos entraves que essa avaliagdo tradicional tem imposto a educacgéo
(ADRIAO; GARCIA, 2008).

A proposicdo de um processo de avaliacdo mediadora, que se
fundamenta em acompanhar atentamente e seriamente todos 0s passos que
0 aluno da para se ajustar durante o processo e aprender, todas as
estratégias pedagdgicas, encaminha opg¢bes para que o problema seja
solucionado e as praticas se otimizem.

Os professores fazem o planejamento de suas acBes, mas esse
planejamento necessita flexibilidade e ajuste dos objetivos e acdes de forma
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permanente, para favorecer a evolugdo da trajetéria do educando
(HOFFMANN, 2004).

A avaliagdo como compromisso de futuro, deve preocupar-se em
proporcionar o refor¢o da autoconfianca, em apoiar, em sugerir, em oferecer
possibilidades e desafiar os alunos a prosseguirem. Isso somente se tornara
possivel se tomadas medidas educativas fundamentadas em consideracées
de valor, de politica de filosofia ética, para que o processo de avaliacdo
promova a melhoria da realidade educacional, para que possibilite nao
apenas descrever e classificar o desempenho do aluno, mas proponha e abra
caminhos para a reconstrucao de uma escola que respeite os direitos dos
alunos (HOFFMANN, 2004).

De acordo com Luckesi:

A sociedade atual, a atual civilizacdo humana, que se
construiu através de séculos, passou a exigir que todos
sejam escolarizados. Além disso, todo cidaddo, para
usufruir medianamente da producéo que esta sociedade
oferece, precisa ser formada por individuos
escolarizados. Usufruir dos beneficios construidos por
esta sociedade demanda que se tenha alguma forma de
entendimento elaborado (LUCKESI, 1990, p. 61)

Diante de tal afirmacao, é possivel repensar a maneira tradicional de
ensinar e de compreender o ensino-aprendizagem, sendo que muitos
defendem que a aprendizagem eficiente prescinde da observagdo ou
efetivacdo de um planejamento qualitativo, direcionado para 0s novos
interesses dos alunos, desde a aprendizagem até a avaliagdo, em um
contexto de inovagéo capaz de manter o interesse, o desejo de aprender, a
valorizagdo da escola e a permanéncia qualificada do aluno (LUCKESI,
1990).

A esse respeito também acrescenta Vasconcellos:

E evidente que se deve avaliar os alunos, porém também
€ necessario avaliar também a préatica do professor, a
organizacdo escolar, os curriculos, o engajamento
comunitario, as condi¢es de trabalho, ou seja, todas as
coisas que estdo envolvidas no ensino-aprendizagem
(VASCONCELLOS, 2003, p. 69).

Atualmente, é importante a qualificagéo dos individuos, isto €, que se
encontrem capacitados para as transformacgfes tecnolégicas, evolutivas e
sociais e suas demandas, com conhecimentos pertinentes, boa expressao,
posturas adequadas, argumentacdo e conviccdo competentes e com
capacidade para refletir e emitir opinides e juizos (VASCONELLOS, 2003).

A tendéncia é a transformacao, que ja foi iniciada por professores e
alunos que ndo aceitam métodos e modos tradicionais de ensinar e de
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avaliar, que se desvinculam de suas necessidades, das exigéncias atuais e
da realidade e exigem inovagbes. Contudo, injustamente, ainda existem
profissionais de educagao que medem ou “retiram” notas observando o
comportamento dos educandos. Isso é totalmente negligente. Sobre essa
questdo afirma Luckesi (1990, p. 45) que ndo é possivel que a avaliagédo
venha a “retirar-se algo que uma pessoa adquiriu. Tais punicdes somente
trazem prejuizos e revoltas aos alunos quanto ao processo de ensino-
aprendizagem, levando a evasao ou a repeténcia”.
Complementando, argumenta o autor:

Sugere-se que, tecnicamente, ao planejar suas
atividades de ensino, o docente faca um estabelecimento
prévio do que minimamente considera necessario ser
aprendido efetivamente pelo aluno. O professor ndo deve
considerar que atribuir um conceito ou uma nota média
de aprovacéo signifiquem o minimo necessario para que
cada ‘cidadao’ se capacite para governar... Um educador
que se preocupe com que a sua pratica educacional se
comprometa a transformar ndo deve assumir atos
inconscientes e irrefletidos... A avaliagcao, assim sendo,
ndo deve corresponder a uma acgdo mecanica.
(LUCKESI, 1990, p. 46)

A forma tradicional de proceder a avaliagdo dos alunos considera
fundamental atribuir ao aluno, diretamente de um contexto politico—social, as
influéncias de carater classificatério. Esse fendbmeno pelo qual o aluno é
avaliado ndo tem uma definicdo evidente, se apresenta questionavel em
termos de contelidos. Por essa 6tica, a avaliacdo é caracterizada um ato
reducionista, resumindo-se a um momento definido do processo (LUCKESI,
1990).

A esse respeito considera Hoffmann (2001, p. 30) que os conteddos
avaliativos: “reduzem a avaliagdo a uma pratica que registra resultados sobre
o desempenho de um aluno em um determinado periodo do ano letivo”. Apos
determinado tempo de transmissdo de conhecimentos ou conteldos ja
programados, as apresenta ao aluno uma avaliacdo, com a finalidade de que
esse aluno apresente determinadas condutas esperadas e que possam
expressar uma reproducdo baseada na memorizagdo. Este instrumento &
aplicado aos alunos, os quais respondem as questfes apresentadas, mas
guase nunca séo capazes de entender o que foi solicitado. Uma vez
respondida a avaliacdo, esta € corrigida, atribuindo-se as resposta no valor,
gue deve corresponder ao nivel qualitativo de aprendizagem do educando.

Percebe-se que nesse processo de avaliacdo se apresentam
caracteristicas que permeiam a realidade apresentada. A0 mesmo tempo em
gue se analisam as praticas avaliativas como ac¢des que compfem o
processo educativo ficam claro que cabe ao professor a elaboragdo, a
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aplicagédo, a correcdo, devendo partir dele a andlise dessas condutas perante
a qualidade do julgamento expresso.

Desse modo, compreende-se a necessidade de que sejam
estabelecidos padrGes de qualidade nas praticas avaliativas, para que nao
correspondam a castigos, ao humor do professor, a questdes pessoais
perante um aluno ou uma turma. (HOFFMANN, 2001)

Convém, assim, citar que uma pratica avaliativa excludente, ao invés
de estimular o aluno a produzir conhecimentos, desenvolver o senso critico e
participativo no mundo, veta definitivamente qualquer perspectiva de que
adquira o conhecimento cientifico, desinteressa, desestimula, desinteressa,
faz com que o aluno se sinta incapaz para a aprendizagem. (HOFFMANN,
2001)

POLITICAS EDUCACIONAIS E ESPACO ESCOLAR COMO BASES DA
ERRADICACAO DA EVASAO ESCOLAR

Consolidar uma sociedade democratica, na qual todos tenham
garantias de acesso e de permanéncia na escola, em todos os niveis, requer
o desenvolvimento de politicas publicas capazes de estimular habitos de
convivéncia e de respeito, comportamentos baseados no interesse pelas
guestdes publicas e coletivas que afetam a vida de todos os homens.

Todo espago educacional pressup8e a convivéncia entre os pares. A
possibilidade de conviver, trocar e vivenciar situa¢des do cotidiano é um
objetivo implicito no processo de aprendizagem, bem como no
desenvolvimento humano. Para que os alunos aprendam a viver juntos, é
necessario que os professores se deem conta da importancia da interagdo
gue se estabelece entre o aluno, os conteldos e 0s materiais de
aprendizagem: “assim, planejam diversas estratégias cognitivas para orientar
a interacao de forma eficaz”. (AGUADO, 2000, p. 121)

N&o obstante, também s&o importantes as interagfes que o aluno
estabelece com as pessoas que o0 rodeiam, devendo ser analisada a
influéncia educativa que exerce o professor e 0s colegas nesse sentido. Para
Aguado:

Quando se participa de grupos de trabalho, de estudo, de
carater social ou de qualquer natureza, se observa que
ha pessoas que se distinguem pelas ideias que aportam
e pelas ac¢des que realizam, em beneficio do trabalho que
deve ser desenvolvido pelo grupo. Também se observa
que ha pessoas que fazem todo o possivel para
obstaculizar o trabalho, encontrando em tudo
dificuldades e defeitos. (AGUADO, 2000, p. 121)

No aprendizado da convivéncia, portanto, sdo muito importantes as
atitudes e as qualidades favoraveis do carater e da personalidade, pois 0 bom
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éxito da acao cooperativa se apoia nas manifestacfes positivas que permitem
alcangar, da melhor forma possivel, os objetivos propostos.

Para os Parametros Curriculares Nacionais, 0 pensamento critico-
reflexivo e a habilidade para o trabalho solidario (ou trabalho em grupo)
tornam-se cada vez mais virtudes necessarias ao desenvolvimento e a
sobrevivéncia do ser humano. Esse processo de construcdo busca a
formacao de seres pensantes ativos na sociedade (PIRONELL; ONUCHIC,
2003, p. 61)

Papert (2004, p. 17) considera que a funcdo dos professores se
estende para além de agrupar seus alunos para que desenvolvam
determinadas tarefas, de dar instru¢des e informar aos alunos que devem
desenvolver as atividades em pares ou grupos. Para ele, “nem todo trabalho
em grupo em aula é necessariamente aprendizagem cooperativa ou
colaborativa, sendo imprescindivel saber de que forma ensinar a alcancar a
meta, cooperando e colaborando uns com os outros”.

O tipo de educacgéo que se consagra, nesse sentido, é a que propde
a liberdade e a convivéncia, sendo norma de conduta e de harmonia social
gue se estabelece entre os alunos. A convivéncia democratica, a promogao
de atividades que visem o0 bem-estar da comunidade escolar, com a
participacdo dos alunos, sédo fatores fundamentais na construgdo da
identidade desses alunos como cidadaos e grandes desafios postos aos
educadores.

Este desafio exige o estabelecimento de processos de reflexdo-
acdo-reflexdo, nas diversas formas de interagdo entre os alunos, nas suas
relacdes, revisando seus préprios conceitos e procedimentos, com vistas a
melhoria da qualidade de ensino e de aprendizagem. Para tanto, é
indispenséavel definir o que se quer unificar linguagem e procedimentos,
assumir responsabilidades em conjunto.

Cabe também a escola garantir meios para que os alunos possam
pér em pratica sua capacidade de contribuicdo e se sintam acolhidos,
valorizados e estimulados a participar e a crescer conjuntamente (PAPERT,
2004).

Observa Derrida, nesse sentido, que se trata de abordar a questédo
da desconstrucao:

N&o se trata de negar, superar ou inverter para que se
desconstrua. E preciso extremar as dicotomias, distender
0s paradoxos, os absurdos. Trata-se de indicar a
probabilidade de conviver com o0s paradoxos:
permanecer no limite, na indecibilidade, no entre lugar
para originar estruturas inexauriveis, capazes de permitir
a reflexdo sobre as probabilidades individuais, fugindo
das dicotomias para alterar a ideia de traduzir para a ideia
de modificar. (DERRIDA, 2001, p. 26)
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Os principais objetivos do desenvolvimento de competéncias, em
termos educativos, é o desenvolvimento da tolerancia, da empatia e da
cooperacdo. Na bibliografia especifica sobre o tema, reclama-se a
necessidade de desenvolver uma pedagogia concreta para essa forma
especifica de aprendizagem social. Desenvolver competéncias implica na
criacdo e na assuncdo de atitudes por parte de todos os membros da
comunidade escolar que favorecam a convivéncia entre pessoas de
diferentes etnias, culturas, racas e aptidoes (DERRIDA, 2001).

A escola, nesse sentido, se converte em um espaco privilegiado para
potencializar a tolerancia, a convivéncia, inculcando o valor positivo da
diversidade, sendo a resposta um de seus desafios fundamentais (DERRIDA,
2001)

O emprego de técnicas e de metodologias que tenham a intencdo de
desenvolver aprendizagens em termos de competéncia busca, portanto, um
processo educativo para a competéncia moral.

Dessa forma, desenvolve-se tratando de reduzir prejuizos, lesoes,
esteredtipos e atitudes discriminatérias que se encontram em todas as
sociedades, em todas as culturas que percebem a convivéncia com as
diferencas como uma ameaga e ndo como uma fonte de enriquecimento e
acabam por facilitar e agravar os indices de evasao escolar e de exclusédo
sociais ja bastante significativos no pais (DERRIDA, 2001).

IMPACTOS DA ADOCAO DE POLITICAS CONTRA A EVASAO ESCOLAR
NAS ESCOLAS

De acordo com a opinido de Paiva (2008), em termos qualitativos e
guanto ao impacto sobre a aprendizagem, a adocdo de politicas de
democratizacdo e de ndo discriminacdo na pratica e na avaliacdo escolar
pode ser resumida em quatro categorias:

a) Organizacéo formal da escola: nas escolas nas quais se assume
um compromisso efetivo para com a democratiza¢do, observa-se um maior
monitoramento da auséncia de professores e de alunos; os professores
recebem maior capacitacdo para trabalhar; os profissionais tém uma visédo
mais positiva do diretor da escola; ha um maior conhecimento da escola por
parte da equipe, maior interesse em melhorar a gestdo e maior
descentralizacdo no processo de tomada de decisdes; também se observa
uma melhoria no clima escolar e que as escolas tém maior visibilidade na
comunidade.

b) Enfoque da aprendizagem do aluno: nas escolas que se
preocupam com a permanéncia e com a qualidade da permanéncia do aluno
no sistema educativo, a direcdo esta mais presente em aula, monitorando o
desempenho do professor; sao escolas que adotam estratégias especiais de
recuperacdo dos alunos; tém expectativas de desempenho mais elevadas;
investem mais em melhorar as praticas docentes e os professores se
envolvem e se comprometem mais com o éxito na aprendizagem dos alunos.
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c) Participacdo da comunidade nas escolas: essas escolas
apresentam melhorias no contato e na relacdo entre pais e professores e
entre estes e a comunidade.

d) Desempenho dos alunos: os alunos apresentam melhores
resultados em provas de avaliacdo de desempenho.

Em particular, essas escolas sdo as que se desenvolvem melhor e
com maior rapidez, o que demonstra sua validade, pelo fato de que a direcéo
€ mais proativa e a escola é melhor gerenciada e organizada.

Os professores também trabalham de forma mais inovadora, mais
centrada no processo de ensino-aprendizagem, com maior autonomia e com
significativa valorizacdo da participacdo, da presenca e da qualidade da
aprendizagem dos alunos.

Em suma, a crescente constatacé@o da influéncia dessa postura nas
escolas sugere que, se a qualidade do ensino deve melhorar, a escola deve
ser fortalecida e constituir-se em foco das politicas educativas. Apesar de ndo
haver uma solucdo mégica para os problemas de evaséo escolar, esses sdo
elementos importantes para a constru¢cdo da identidade e da autonomia
democratica e qualitativa das escolas, trazendo importantes beneficios
(PAIVA, 2008).

Com isso, assinala Paiva (2008, p. 165) que “muitas vezes, e com
razao, se afirma que a escola que nao planeja democraticamente, planeja seu
préprio fracasso”. No ambito especifico da comunidade escolar, as
necessidades de adaptacdo partem de critérios a serem construidos,
rompendo as posturas tradicionais, caso contrario as politicas educacionais
de combate a evasdo néo terdo a necesséria efetividade, porque trazem as
escolas finalidades e objetivos novos, uma tarefa que exige que se adotem
novas posturas e novos objetivos.

CONSIDERACOES FINAIS

As contradi¢cbes sociais, econdbmicas e educativas do Brasil sdo
heranga do periodo colonial e se mantiveram durante quase toda a historia
da educacao brasileira, enquanto o processo de redemocratizagdo do pais
conta com apenas algumas décadas. Observa-se, portanto, que esse
periodo é demasiadamente curto para que se pudesse ter superado
totalmente problemas que séo tdo antigos e hébitos que se encontram téo
arraigados na tradi¢cdo educacional, ainda mais quando se trata da educagéo
em um pais com dimensdes continentais, que compreende diversas etapas
de formacé&o e de desenvolvimento humano e regional.
N&o existe uma receita infalivel para corrigir as distorcbes e promover o
desenvolvimento de uma educacao ideal, ou proxima disso, tampouco um
prazo determinado para que se alcance essa meta, porque néo se trata de
termos exatos, mas € de suma importancia tornar realidade uma democracia
genuina e, por isso mesmo, permanente.

De qualquer forma, ha um compromisso por parte do governo,
mediante o0 estabelecimento de politicas educacionais que séo
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comprometidas com a reducao das desigualdades sociais e regionais, que se
traduzem em igualdade de oportunidades de acesso a educacao e, mais do
gue isso, a uma educacdo de qualidade, garantida a partir da permanéncia
do aluno na escola, em condi¢Bes de desenvolver-se integralmente.

O objetivo de combater a evasdo escolar torna indispensavel o
regime colaboracdo, o que significa compartilhar competéncias politicas,
técnicas e comunitarias, para que se torne possivel, efetivamente, manter o
aluno na escola e desenvolver a educacao de qualidade, em todos os niveis.
Essa postura é, portanto, a de se instaurar a participacdo democratica,
assumir um posicionamento politico, torna-se capaz de imprimir mudancas
internas e externas, compromete-se a fazer com que a democracia se torne
uma realidade em todos os segmentos da sociedade e para todos, sem
discriminacéo.

Finalmente, deve-se concluir que uma proposta de proporcionar a
permanéncia dos alunos na escola, em todos os niveis, enfatiza a liberdade
e a autonomia das escolas, mas também que essa liberdade e autonomia
devem ser repassadas a todos os individuos envolvidos no processo,
gerando vinculos mais consistentes entre 0s governos, as comunidades, as
escolas, os alunos, ndo havendo mais espaco para o controle burocratico
nem para a rotulacéo discriminatéria, mas para imperativos de democracia,
de participacdo e de cidadania.

Isso significa que, embora variem as formas pontuais pelas quais se
pensam curriculos, se produzem instrumentos avaliativos, se estimula ou se
limita a participagé&o dos individuos nos processos educativos, a tendéncia
dominante e que demonstra resultados no combate a evasédo escolar é que a
participacdo e a valorizag8o da cultura comunitaria trazida pelo aluno se
consolidem como fundamentos de sua escolarizagéo.

Mais do que isso, a adaptacdo de todo o sistema educacional as
politicas de combate & evasdo escolar fard com que a participacdo seja
introduzida como um elemento justificativo de politicas que incentivam o
comprometimento da sociedade para com a qualidade da educacdo e uma
maior responsabilidade nos processos de administracdo escolar,
especialmente quanto a qualidade dessa educacéo.

A reflex@o necesséria, nesse sentido, € quanto a abertura da escola
para a compreensdo das mudanc¢as necessarias, que ndo Sd0 processos
lineares nem casuais, mas como algo mais complexo que a planificacdo
racional orientada para fins que ndo compreendem a natureza, as
expectativas e os valores que permeiam a sua atuagéo na sociedade. A partir
disso, a préatica educativa passa a provocar posturas novas, a promover
desafios de superagéo, a romper paradigmas tradicionais e a promover a
educacéo de qualidade. Fundamentalmente, passa a ser vista como sistema
promotor de conhecimento e ndo mero reprodutor de padrdes culturais,
superando a relacao de dependéncia entre o aluno e o “saber” do professor
(ou da sociedade, por ele reproduzido) e redirecionando sua prética para a
construgdo de individuos Unicos, conscientes, criativos e livres.
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