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APRESENTACAO

A obra Saberes multidisciplinar em foco - volume 2 retne estudos
e reflexdes que evidenciam a importancia da interdisciplinaridade na
producéo do conhecimento cientifico contemporaneo. Ao integrar diferentes
areas do saber, a coletanea promove o didlogo entre teoria e pratica,
contribuindo para a compreenséo de desafios complexos e para a construcao
de solucgBes inovadoras.

Os capitulos que compfem este volume percorrem campos cCOmMo
educacéo, saude, gestao, tecnologia e desenvolvimento territorial, abordando
desde fundamentos epistemoldgicos e praticas pedagogicas até discussdes
aplicadas no cuidado em salde e na organizacdo do espago para O
desenvolvimento humano. Essa diversidade tematica fortalece o carater
abrangente da obra e amplia seu potencial de impacto académico e
profissional.

Mais do que reunir pesquisas, este livio se propde a estimular o
pensamento critico, valorizar a produc¢éo cientifica colaborativa e incentivar
praticas comprometidas com a transformacéo social.

Destina-se a pesquisadores, docentes, estudantes e profissionais que
buscam uma leitura atual, aplicada e integrada as demandas do mundo
contemporéaneo.

Que esta obra inspire reflexdes e contribua para o avango de praticas
cientificas inovadoras e socialmente relevantes.

Que esta obra inspire reflexdes, promova novos debates e contribua
para a consolidacdo de préaticas cientificas cada vez mais integradas,
inovadoras e socialmente comprometidas.

Desejamos a todos uma leitura enriquecedoral

Prof Dr Bruno Matos de Farias
Editor-Chefe Editora Epitaya
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CAPITULO 1

A RELACAO ENTRE EPISTEMOLOGIA E PRAXIS NO PENSAMENTO DE
PAULO FREIRE E ALVARO VIEIRA PINTO

Adé&o Lourengo
adaolourenco134658@gmail.com

RESUMO

Este artigo analisa a relacdo entre as concepcdes epistemoldgicas e a nogao
de préaxis presentes no pensamento de Paulo Freire e Alvaro Vieira Pinto. A
investigacdo parte da hip6tese de que ha uma profunda convergéncia tedrica
entre ambos os autores, sobretudo na compreensdo do conhecimento como
processo histérico-social e na valorizagdo da praxis como dimenséo
fundamental da transformacdo da realidade. A andlise demonstra que o
pensamento de Vieira Pinto exerceu influéncia significativa sobre a
formulacdo da pedagogia freiriana, especialmente no que diz respeito ao
conceito de consciéncia critica, a critica da alienacédo cultural e a articulacédo
entre conhecimento e transformacdo social. Ao mesmo tempo, destaca-se
gue Freire desenvolve uma abordagem pedagdgica prépria, orientada para a
educacéo popular e para a pratica educativa emancipadora.

Palavras-chave: Paulo Freire; Alvaro Vieira Pinto; epistemologia; praxis;
filosofia da educacéo.

INTRODUCAO

O pensamento pedagogico do grande Educador Paulo Freire constitui
uma das matrizes mais fecundas da teoria educacional contemporénea,
especialmente no &mbito da educacéo critica, da educacdo popular e da
pedagogia emancipatdria. Sua obra de grande relevancia, Pedagogia do
Oprimido, publicada originalmente no ano de 1968, consolidou-se como
referéncia internacional ao propor uma ruptura paradigmatica com o0s
modelos tradicionais de ensino, denunciados como “educacgao bancaria”, isto
€, uma pratica transmissiva, vertical e despolitizada; e ao afirmar, em
contraposicdo, uma concepcdo dialégica de educacdo fundada na
problematizacéo da realidade, na construgéo coletiva do conhecimento e na
formagdo da consciéncia critica (Freire, 1968/1987). Nesse horizonte, a
educacdo deixa de ser compreendida como mera técnica de instrucdo e
passa a ser concebida como pratica da realidade social e politica, inseparavel
das condicdes histéricas concretas e orientada a transformagédo das
estruturas de opressdo. Como afirma o préprio autor, “ninguém educa
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ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam em comunh&o”
(Freire, 1987, p. 79), enfatizando o carater real, intersubjetivo e histérico do
processo educativo.

Todavia, a elaboracao tedrica da pedagogia freiriana ndo emerge de
forma isolada ou espontanea; ela se insere em um denso campo de debates
intelectuais, politicos e culturais que marcaram o Brasil nas décadas de 1950
e 1960 do século XX. Esse periodo foi caracterizado por intensas discussfes
sobre desenvolvimento nacional, dependéncia econbmica, cultura e
identidade, especialmente no &mbito do Instituto Superior de Estudos
Brasileiros (ISEB), instituicdo que reuniu grandes e importantes intelectuais
comprometidos com a formulagdo de um projeto nacional-
desenvolvimentista. Nesse contexto, destaca-se a contribuicdo filosofica de
Alvaro Vieira Pinto, cuja obra se orienta por uma andlise rigorosa das
condi¢cbes histéricas da consciéncia, da cultura e da tecnologia em
sociedades periféricas. Em textos como Consciéncia e Realidade Nacional
(1960) e O Conceito de Tecnologia (1973/2005), Vieira Pinto desenvolve uma
critica contundente ao colonialismo cultural e epistemologico, defendendo a
necessidade de uma consciéncia nacional autbnoma, capaz de compreender
e transformar a realidade a partir de suas proprias determinag@es histéricas
(Vieira Pinto, 1960; 2005).

A interlocucdo entre Freire e Vieira Pinto revela-se particularmente
significativa quando se examinam suas concepc¢fes epistemoldgicas e a
centralidade que ambos atribuem a categoria da praxis. Em dialogo com
tradicdes filoséficas como o marxismo e o existencialismo, os dois autores
compartilham a compreensdo de que o conhecimento ndo é um ato neutro,
abstrato ou meramente contemplativo, mas uma atividade historica,
socialmente situada e mediada pelas condi¢bes materiais da existéncia
humana. Nesse sentido, conhecer implica sempre um posicionamento diante
do mundo, uma tomada de consciéncia que se realiza na e pela acgdo
transformadora. A nocdo de préaxis, entendida como unidade dialética entre
reflexdo e agdo, constitui, assim, o nlcleo estruturante de suas propostas
tedricas. Como observa Freire, “a praxis é reflexdo e agdo dos homens sobre
o0 mundo para, entdo transformé-lo” (Freire, 1987, p. 38), formulagcdo que
encontra ressonancia na perspectiva de Vieira Pinto, para quem a
consciéncia auténtica s6 se realiza na pratica histdrica concreta, sendo
inseparavel das condi¢des objetivas de producéo da vida social.

Além disso, ambos os pensadores convergem ha critica as formas
alienadas de consciéncia e a reproducdo ideoldgica das estruturas de
dominacgéo. Em Freire, essa critica se expressa na dentncia da internalizagao
da opressdo pelos sujeitos oprimidos, 0 que exige um processo de
conscientizagdo (ou “consciéncia critica”) capaz de desvelar as mediacdes
historicas da realidade social. Em Vieira Pinto, por sua vez, a critica dirige-se
a “consciéncia ingénua” e a dependéncia cultural alienante, que impedem a
constituicdo de um pensamento autenticamente nacional e emancipador. Em
ambos o0s casos, a superacdo dessas formas de alienacdo passa pela
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construgdo de uma racionalidade critica enraizada na experiéncia historica
concreta e orientada para a transformacéo social.

Nesse sentido, o presente artigo propde-se a analisar, de maneira
sistematica, as convergéncias e especificidades do pensamento de Freire e
Vieira Pinto nas dimensdes epistemoldgica e da praxis. Parte-se da hipétese
de que, embora atuem em campos distintos, como a pedagogia no caso de
Freire, e a filosofia social, no caso de Vieira Pinto, ambos elaboram
perspectivas profundamente complementares acerca da relagcdo entre
conhecimento, consciéncia e transformacdo social da realidade. Ao
evidenciar tais aproximacdes, busca-se ndo apenas aprofundar a
compreensdo das bases tedricas da pedagogia critica, mas também
contribuir para o debate contemporaneo sobre o papel da educacéo e da
filosofia na construcdo de projetos emancipatdrios em contextos marcados
por desigualdades estruturais e dependéncia histérica.

EPISTEMOLOGIA E CONSCIENCIA HISTORICA EM ALVARO VIEIRA
PINTO

A reflexdo epistemoldgica de Alvaro Vieira Pinto inscreve-se no
interior de um esforco sistematico de superacdo das concepcdes idealistas,
formalistas e abstratas do conhecimento, que historicamente marcaram parte
significativa da tradicdo filos6fica ocidental. Em oposicdo a essas correntes,
gue tendem a conceber o conhecimento como atividade autbnoma da
consciéncia, desvinculada das condi¢cdes concretas da existéncia, em que
Vieira Pinto propde uma epistemologia de carater histérico-material, na qual
0 saber é compreendido como produto da atividade humana socialmente
situada. Nesse sentido, o conhecimento ndo é um dado imediato da
subjetividade nem uma estrutura transcendental, mas uma constru¢éo
historica que emerge das relagdes praticas entre os sujeitos e o mundo que
transformam (Vieira Pinto, 1960).

Em sua obra central, Consciéncia e Realidade Nacional, o autor
desenvolve uma andlise rigorosa da relagdo entre consciéncia e realidade,
recusando qualquer forma de dualismo que separe sujeito e objeto,
pensamento e visdo de mundo. Para Vieira Pinto, a consciéncia humana nao
pode ser compreendida fora das determinacdes histéricas que a constituem,
sendo, ao contrario, expressdo e mediacdo da prépria realidade social. Como
afirma o autor: “a consciéncia ndo € um fendmeno puramente subjetivo, mas
a forma pela qual o homem apreende criticamente a realidade histérica em
que se encontra inserido” (Viera Pinto, 1960, p. 42). Tal formulagao tedrica
evidencia uma concep¢cdo dialética da consciéncia, entendida
simultaneamente como produto e produtora da realidade social, o que implica
reconhecer seu caréater ativo, critico e transformador.

Essa perspectiva conduz a afirmacdo de uma epistemologia
intrinsecamente vinculada a nocéo de historicidade. O conhecimento, nesse
guadro, ndo é universal em sentido abstrato, nem atemporal, mas um modo
gue é determinado pelas condi¢gbes concretas de existéncia, pelas estruturas
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sociais e pelas formas historicas de organizagdo do trabalho. Ao enfatizar
esse vinculo, Vieira Pinto aproxima-se de tradi¢des filoséficas que destacam
o carater social da produgdo do conhecimento, em especial o materialismo
histérico, para o qual as ideias, as formas de consciéncia e os sistemas de
saber estdo enraizados nas praticas sociais e nas relagées de producao
(Marx; Engels, 2007). Contudo, sua contribuicdo ndo se limita & mera
reproducdo dessas matrizes tedricas; ela se desdobra em uma reflexdo
original sobre a condicdo periférica das sociedades latino-americanas e os
desafios especificos de constru¢do de uma consciéncia nacional autbnoma.

Nesse ponto, a epistemologia de Vieira Pinto adquire um sentido
politico e um carater social decisivo. Ao analisar a formagdo da consciéncia
em contextos marcados pela dependéncia econémica e cultural, o autor
denuncia a presenca de formas alienadas de pensamento, que reproduzem
modelos tedricos importados e descolados da realidade concreta latina e
nacional. Essa critica ao que poderiamos denominar “colonialismo
epistemologico” revela-se uma das grandes preocupacoes dos estudos de
Vieira Pinto; com a real necessidade de produzir um conhecimento enraizado
na experiéncia historica latino-brasileira. Como ele préprio argumenta, a
consciéncia auténtica s6 pode emergir quando os sujeitos sdo capazes de
compreender sua insercdo no processo historico e de elaborar respostas
tedricas e praticas adequadas as suas condi¢des especificas (Vieira Pinto,
1960).

Desse maneira, a consciéncia histdrica, em Vieira Pinto, ndo é
apenas um atributo cognitivo, mas uma forma de posicionamento critico
diante da realidade. Trata-se de uma consciéncia que reconhece as
mediacfes sociais, econbmicas e culturais que estruturam o mundo, e que,
por isso mesmo, se orienta para a transformac¢do dessas condi¢des. A
producdo do conhecimento, nessa perspectiva, esta indissociavelmente
ligada a praxis, entendida como unidade entre reflexdo e acdo. Conhecer €,
portanto, intervir, e intervir implica compreender as determina¢@es histéricas
gue configuram a realidade social. Essa articulacdo entre epistemologia e
praxis aproxima significativamente o pensamento de Vieira Pinto de outros
autores criticos do século XX, como o de Paulo Freire, para quem a
construgdo do conhecimento também se d& no interior de processos
histéricos concretos e esté orientada para a emancipac¢éo dos sujeitos. Em
ambos, observa-se a recusa de uma concepgao apenas neutra ou tecnicista
do saber, bem como a afirmacdo de que todo conhecimento implica uma
dimenséo ética e politica. No caso de Vieira Pinto, essa dimensao se
expressa na defesa contundente de um projeto de desenvolvimento nacional
gue pressupfe a autonomia e a emancipac¢éao social e intelectual, bem como
a superacdo das formas de dependéncia estrutural.

Além disso, sua reflexdo epistemoldgica amplia-se ao incorporar a
andlise da tecnologia como media¢ado fundamental da relagdo entre homem,
a técnica e o mundo. Em sua obra “O Conceito de Tecnologia”, o autor
argumenta que a técnica ndo é um elemento externo ou secundario, mas
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parte constitutiva da propria condicdo humana, sendo igualmente
determinada pelas condigdes histéricas e sociais (Vieira Pinto, 2005). Essa
abordagem reforca a ideia de que o conhecimento cientifico e tecnoldgico nao
pode ser compreendido fora do contexto das relacbes de poder e dos
processos histéricos que o produzem, bem como da cultura e do trabalho
humano.

Em sintese, a epistemologia de Alvaro Vieira Pinto configura-se como
uma teoria critica do conhecimento que articula, de maneira densa e
consistente, as dimensdes histérica, social e a pratica da producéo do saber.
Ao afirmar a inseparabilidade entre consciéncia e realidade social concreta,
0 autor ndo apenas rejeita as concepcdes abstratas e descontextualizadas
do conhecimento, mas também propde, de forma bastante incisiva uma
compreensdo profundamente comprometida com a transformacéo social.
Nesse sentido, sua densa obra e seu pensamento permanecem como
referéncia fundamental para o0s debates contemporaneos sobre
epistemologia critica, pensamento latino-americano e a construgdo de
saberes comprometidos com a emancipacdo humana.

EPISTEMOLOGIA E CONSCIENTIZACAO EM PAULO FREIRE

No pensamento do Educador Paulo Freire, a dimenséo episte-
moldgica encontra-se indissociavelmente articulada a critica radical das
formas tradicionais de educacédo e a proposicdo de uma pedagogia fundada
no dialogo, na problematizacdo e na historicidade do conhecimento. Longe
de conceber a epistemologia apenas como um campo abstrato ou puramente
tedrico, Paulo Freire a insere no interior das préticas educativas concretas,
entendendo o ato de conhecer como um processo social, histérico e politico,
diretamente vinculado as condi¢Bes de existéncia dos sujeitos e as estruturas
de poder que atravessam a sociedade. Nesse sentido, sua reflexdo
epistemoldgica emerge como critica as formas de producéo e legitimacéo do
saber que sustentam relacdes de dominacéo, especialmente no contexto das
sociedades marcadas por desigualdades estruturais.

Em sua obra fundamental, “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire
desenvolve uma critica contundente ao modelo que denomina “educagao
bancaria”, caracterizado pela concepcdo do conhecimento como algo
estatico, acabado e transferivel de um sujeito que sabe, o professor, paraum
sujeito que ndo sabe, o0 aluno. Nesse modelo, o processo educativo reduz-se
a uma pratica de depdsito, na qual os educandos sdo tratados como
recipientes passivos a serem preenchidos por diversos contetudos
previamente definidos. Tal concepgao implica uma epistemologia implicita de
caréter positivista e mecanicista, que separa sujeito e objeto, teoria e prética,
conhecimento e realidade. Como afirma o autor, “na visdo ‘bancaria’ da
educacdo, o saber € uma doacéo dos que se julgam sabios aos que julgam
nada saber” (Freire, 1987, p. 58), evidenciando o carater hierarquico e
alienante dessa forma de ensino. A critica freiriana & educagéo bancéria ndo
se limita, portanto, ao plano pedagdgico, mas alcanga o proprio fundamento
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epistemoldgico dessa pratica, ao denunciar sua incapacidade de reconhecer
o carater historico, processual e situado do conhecimento. Ao tratar o saber
como algo neutro e universal, desvinculado da experiéncia concreta dos
sujeitos, esse modelo contribui para a reproducdo das estruturas de
dominac&o, uma vez que impede o desenvolvimento da consciéncia critica e
a compreensdo das mediacdes sociais que constituem a realidade. Nesse
sentido, a educacéo bancaria funciona como instrumento de manutencéo da
ordem vigente, ao naturalizar desigualdades e silenciar as vozes dos sujeitos
historicamente marginalizados.

Em contraposicdo a essa légica, Freire propde uma concepgéo
epistemolodgica fundamentada no dialogo e na problematizacéo da realidade.
O conhecimento deixa de ser entendido como produto acabado e passa a ser
concebido como processo dindmico, construido na interagdo entre sujeitos
que, situados historicamente, buscam compreender e transformar o mundo
em que vivem. O didlogo, nesse contexto, ndo € apenas uma técnica
pedagdgica, mas uma exigéncia ontolégica e epistemoldgica, pois € por meio
dele que se estabelece a relacdo entre sujeitos cognoscentes, mediatizados
pela realidade concreta. Como afirma Freire: “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, 0os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 79). Essa formulagcao explicita
uma concepcdo de conhecimento que rompe com o individualismo
epistemoldgico e afirma toda a dimensédo coletiva, intersubjetiva e histérica
do ato de conhecer. A aprendizagem, nessa perspectiva, ocorre por meio da
problematizacdo da experiéncia social, isto é, pela capacidade de transformar
a realidade vivida em objeto de reflexdo critica. O processo educativo passa
a ser orientado pela investigacdo das situacdes concretas que constituem a
vida dos educandos, permitindo que estes reconhecam as contradi¢cdes
presentes em seu contexto e desenvolvam uma compreensdo mais ampla e
critica do mundo. Trata-se, portanto, de uma epistemologia da praxis, na qual
o conhecimento se constroi na relagdo dialética entre acéo e reflexdo. Como
o proprio Freire afirma, “ndo ha palavra verdadeira que nao seja praxis”
(Freire, 1987, p. 91), indicando que o ato de conhecer implica
necessariamente um compromisso com a transformacéo da realidade.

Essa concepcao aproxima-se de tradi¢fes filoséficas que enfatizam
0 carater histérico e social do conhecimento totalizante, especialmente
aguelas influenciadas pelo materialismo histérico e pela fenomenologia
existencial. Contudo, Freire reelabora essas influéncias a partir de uma
perspectiva pedagdgica original, centrada na experiéncia dos sujeitos
oprimidos e na necessidade de constru¢cdo de uma consciéncia critica, ou na
conscientizacdo, capaz de desvelar as estruturas de dominagdo. O
conhecimento, nesse sentido, ndo € apenas compreensédo da realidade, mas
também instrumento de libertagdo, na medida em que permite aos sujeitos
reconhecerem-se como agentes histéricos capazes de intervir no mundo.

Além disso, a epistemologia freiriana implica uma redefinicdo do
papel do educador e do educando no processo de ensino-aprendizagem.
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Ambos deixam de ocupar posicdes fixas e hierarquizadas para se
constituirem como sujeitos do conhecimento, engajados em um processo
comum de investigacao da realidade. O educador ndo € mais aquele que
detém o saber, mas aquele que, ao lado dos educandos, participa da
construgdo coletiva do conhecimento. Essa relagéo horizontal ndo elimina a
especificidade do papel docente, mas a redefine em termos de mediacéo,
problematizacdo e compromisso ético-politico com a emancipacdo dos
sujeitos.

Assim, € importante, também, destacar que a epistemologia de Paulo
Freire estd intrinsecamente ligada a um projeto politico de transformacgédo
social. Ao afirmar o carater histérico, dialogico e critico do conhecimento, o
autor ndo apenas propde uma nova forma de compreender todo o processo
educativo, mas também aponta para a possibilidade de construgdo de uma
sociedade mais justa, igualitaria e democratica. Nesse sentido, sua obra
permanece como referéncia fundamental para os debates contemporaneos
sobre educacao critica, epistemologia e emancipagéo, especialmente em
contextos marcados por desigualdades e exclusdo social.

A CENTRALIDADE DA PRAXIS

A categoria conceitual da praxis, em Viera Pinto e Paulo Freire,
apresenta posicdo estruturante, no pensamento de ambos os autores. Tanto
nos estudos de Alvaro Vieira Pinto quanto na pedagogia critica de Paulo
Freire, constituindo-se como eixo articulador entre epistemologia, ética e
politica. Para esses autores, a praxis ndo € concebida como mera atividade
pratica ou aplicacdo instrumental de teorias previamente elaboradas, mas
como unidade dialética entre reflexdo e acao, por meio da qual os sujeitos
histéricos ndo apenas interpretam, mas buscam transformar a realidade em
gue estdo inseridos. Trata-se, portanto, de uma categoria que rompe com a
cisdo classica entre teoria e préatica, afirmando o carater processual, histérico
e transformador do conhecimento.

No caso de Vieira Pinto, a praxis tem grande relevancia, em sua
concepcdo de conhecimento enquanto atividade socialmente situada.
Inserido no contexto dos debates sobre desenvolvimento nacional e
dependéncia, o filosofo compreende que a producdo do saber esta
intrinsecamente ligada as condi¢Bes concretas da existéncia histérica, sendo
inseparavel das necessidades e dos desafios enfrentados pelas sociedades.
Assim, a teoria ndo pode ser concebida como um fim em si e por si mesma,
mas deve orientar-se para a transformacao efetiva da realidade. Como se
depreende de sua reflexdo, conhecer implica necessariamente agir nos
contextos sociais reais, e agir pressupfe uma compreensdo critica das
determinacdes historicas que configuram o mundo social (Vieira Pinto, 1960).

Essa concepgdo aproxima-se diretamente da tradicdo do
materialismo histoérico, especialmente da formulagéo classica de Karl Marx,
para quem ‘os filésofos tém apenas interpretado o mundo de maneiras
diferentes; a questéo, porém, é transforma-lo” (Marx, 2008, p. 120). A praxis,
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nesse horizonte, é entendida como atividade humana consciente e
transformadora, por meio da qual os sujeitos intervém nas condi¢des
materiais de sua existéncia, produzindo ndo apenas bens, mas também
formas de consciéncia. Vieira Pinto retoma e reelabora essa tradicdo ao
enfatizar que, em contextos periféricos como o brasileiro, a praxis adquire um
significado ainda mais decisivo, pois estd vinculada a necessidade de
superacdo da dependéncia estrutural e de construcdo de um projeto
auténomo de desenvolvimento soberano. Nesse sentido, a atividade tedrica
s6 se justifica na medida em que contribui para a emancipagéo historica
concreta.

Além do mais, a praxis, em Vieira Pinto, esta profundamente
relacionada a nocdo de consciéncia critica e superacdo da alienacdo. A
consciéncia, como ja apontado em sua obra “Consciéncia e Realidade
Nacional”, ndo € um dado imediato, mas um processo que se constitui na
relacdo ativa com a realidade. E na praxis que a consciéncia se desenvolve,
na medida em gue 0s sujeitos, ao intervir no mundo, tornam-se capazes de
compreendé-lo de forma mais profunda. Assim, a transformacéo da realidade
e a transformacdo da consciéncia s80 processos simultdneos e
interdependentes, o que confere a praxis um carater ontolégico e
epistemologico fundamental (Vieira Pinto, 1960).

De modo convergente, Paulo Freire atribui a praxis um papel central
em sua teoria pedagodgica, particularmente na formulacdo de uma educacao
libertadora orientada para a emancipacdo dos sujeitos. Em Pedagogia do
Oprimido, Freire define explicitamente a praxis como “reflexdo e agao dos
homens sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 1987, p. 52), destacando
sua hatureza dialética e seu carater essencialmente politico. Para o autor,
ndo h& verdadeira educacéo fora da praxis, pois é por meio dela que os
sujeitos se tornam verdadeiramente capazes de compreender criticamente
sua realidade e de agir sobre ela de maneira consciente. A pedagogia
freiriana, nesse sentido, fundamenta-se na recusa de qualquer forma de
dissociacdo entre teoria e pratica. A educacdo ndo pode ser reduzida a
transmissédo de contetdo ou & aquisicdo de habilidades técnicas, mas deve
constituir-se como processo de formacéo integral, no qual os educandos
desenvolvem a capacidade de pensar criticamente e de intervir no mundo.
Como afirma Freire, “ndo h& palavra verdadeira que nao seja unido
inquebrantavel entre acado e reflexdo” (Freire, 1987, p. 91), o que reforga a
ideia de que o conhecimento auténtico s6 se realiza na praxis.

Essa articulacdo entre reflexdo e acdo manifesta-se, na pratica
pedagdgica, por meio da problematizacdo da realidade vivida pelos
educandos. Ao partir das experiéncias reais e concretas dos sujeitos, a
educacdo libertadora cria as condigBes para que estes reconhecam as
contradi¢bes presentes em seu contexto e desenvolvam uma consciéncia
critica capaz de orientd-los na transformacdo dessas condi¢bes. A praxis,
portanto, ndo € s6 um conceito tedrico, mas uma préatica concreta que se
realiza no processo educativo, na medida em que educadores e educandos
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se engajam conjuntamente na investigagéo e na transformagéo da realidade.
Também, ha que se destacar que, tanto em Freire quanto em Vieira Pinto, a
préxis possui uma dimenséo ética e politica incontornavel. Nao se trata de
qualquer acdo, mas de uma acdo orientada por valores e por um
compromisso com a emancipacdo humana. A praxis auténtica é aquela que
se opOe as formas de alienagao e dominagao, promovendo a humanizacao
dos sujeitos e a construcdo de uma sociedade mais justa. Nesse sentido,
ambos os autores convergem na critica as praticas que se limitam a
adaptacao dos individuos a ordem existente, defendendo, ao contrario, uma
perspectiva transformadora que visa a superacdo das desigualdades
estruturais.

Em sintese, a centralidade da praxis no pensamento de Alvaro Vieira
Pinto e na pedagogia de Paulo Freire revela uma concepcédo profundamente
critica e engajada do conhecimento e da educacdo. Ao afirmar a
inseparabilidade entre teoria e pratica, ambos os autores ndo apenas
redefinem os fundamentos epistemologicos de seus campos de atuacédo, mas
também oferecem instrumentos tedricos e praticos para a construgcédo de
processos emancipatorios. A praxis, nesse contexto, emerge como categoria-
chave para compreender toda a relagdo entre conhecimento, consciéncia e
transformacgéo social, permanecendo como referéncia fundamental para os
debates contemporéneos no campo da educacao critica e da filosofia social.

QUADRO COMPARATIVO DAS CONTRIBUICOES DOS AUTORES
|Autor ||Epistemologia |[Conceito de préaxis |[Contribuicéo principal |

. Praxis como unidade
Conhecimento  como

Alvaro o entre reflexdo||Fundamentacéo filoséfical
Vieira produto  historico e filosofica el|lda consciénc(i;a critica e do
. social ligado a realidade| X . .
Pinto . transformacéo desenvolvimento nacional
nacional histérica

Desenvolvimento de uma
pedagogia emancipadora
voltada para a educacao
popular

Conhecimento

Paulo |[construido no didlogo e
Freire |[na problematizacdo da
realidade

Praxis educativa
baseada na acao-
reflexao

Esse quadro retrata uma analise comparativa entre 0 pensamento de
Alvaro Vieira Pinto e Paulo Freire, evidenciando uma profunda convergéncia
tedrica no que se refere a compreensdo do conhecimento como fenémeno
historico, totalizante, socialmente situado e intrinsecamente vinculado a
praxis; ainda que cada autor desenvolva tal perspectiva a partir de campos
distintos, a filosofia social, no caso de Vieira Pinto, e a pedagogia critica, no
caso de Freire. No plano epistemolégico, Vieira Pinto sustenta que o
conhecimento deve ser compreendido como produto das condicdes
concretas de existéncia humana, sendo inseparavel da realidade historica e
das necessidades sociais que o engendram. Em Consciéncia e Realidade
Nacional, o autor afirma que a consciéncia ndo € uma instancia abstrata ou
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puramente subjetiva, mas uma forma de apreenséo critica da realidade, em
sua historicidade e totalidade (Vieira Pinto, 1960). Essa concepc¢éo implica
reconhecer que toda producéo do saber esta enraizada nas praticas sociais
e orientada pelas demandas do desenvolvimento histérico, especialmente em
contextos marcados pela dependéncia estrutural. De modo convergente,
embora a partir de uma abordagem pedagodgica, Freire compreende o
conhecimento humano como construcao coletiva, produzida no didlogo entre
sujeitos e mediada pela realidade concreta. Em Pedagogia do Oprimido, ele
afirma que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens
se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo real” (Freire, 1987, p.
79), evidenciando o carater intersubjetivo e histérico do processo cognitivo.

No que se refere a categoria de praxis, ambos os autores a concebem
como unidade indissociavel entre reflexdo e acdo, rejeitando qualquer
dissociacdo entre teoria e pratica. Para Vieira Pinto, a praxis representa o
fundamento da atividade cognitiva e histérica, na medida em que o
conhecimento somente se realiza plenamente quando orientado para a
transformacdo da realidade. Tal perspectiva aproxima-se da tradicdo
inaugurada por Karl Marx, para quem a tarefa do pensamento ndo se limita a
interpretacdo do mundo, mas implica sua transformacao (Marx, 2008). Nesse
sentido, a praxis, em Vieira Pinto, assume um carater filosofico e politico,
sendo condicdo para a constituicdo de uma consciéncia critica capaz de
enfrentar os desafios do desenvolvimento nacional. Ja em Freire, por suavez,
a préaxis adquire uma dimensdo eminentemente pedagogica, sem perder seu
conteldo politico-transformador. Definida como “reflexdo e agcao dos homens
sobre 0 mundo para transforméa-lo” (Freire, 1987, p. 52), a praxis constitui o
nacleo da educacdao libertadora, orientando préaticas educativas que visam a
conscientizacdo dos sujeitos e a superacdo das relacdes de opresséo. Essa
articulacdo entre acéo e reflexdo manifesta-se, no &mbito pedagdgico, por
meio da problematizacdo da realidade e da construcdo dialdgica do
conhecimento, permitindo que os educandos se reconhe¢cam como sujeitos
histéricos capazes de intervir no mundo.

Quanto as contribui¢Bes principais, pode-se afirmar que Vieira Pinto
oferece uma fundamentacdo filoséfica robusta para a compreensdo da
consciéncia critica e do papel do conhecimento no processo de
desenvolvimento nacional, destacando a necessidade de superar formas de
dependéncia cultural e epistemoldgica. Ja Freire, ao transpor esses
fundamentos para o campo educacional, desenvolve uma pedagogia
emancipadora voltada para a educacdo popular, na qual o processo de
ensino-aprendizagem se configura como prética de liberdade e instrumento
de transformacgao social. Como o préprio afirma, “a educagao, como pratica
da liberdade, € um ato de conhecimento, uma aproximacgdo critica da
realidade” (Freire, 1987). Em sintese, a articulagdo entre epistemologia e
praxis em ambos os autores revela um horizonte teérico comum, no qual o
conhecimento é concebido como atividade historica, social e transformadora.
Embora situados em campos distintos, Alvaro Vieira Pinto e Paulo Freire
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elaboram perspectivas complementares que convergem na defesa de uma
racionalidade critica comprometida com a emancipacdo humana e com a
transformacéo das condi¢des concretas de existéncia.

CONVERGENCIAS E ESPECIFICIDADES

A comparagdo entre o pensamento de Alvaro Vieira Pinto e Paulo
Freire revela um campo denso de convergéncias tedricas, particularmente no
que diz respeito a critica das concepg¢fes positivistas e tecnicistas do
conhecimento humano acumulado e, também, a afirmagdo de uma
epistemologia de carater histdrico, social e critico. Ambos os autores se
insurgem contra a ideia de que o conhecimento possa ser compreendido
como um sistema neutro, objetivo e universal, desvinculado das condi¢des
concretas de producdo da vida social. Em oposicdo a essa perspectiva,
sustentam que o saber é sempre situado, isto €, produzido no interior de
relacBes histdricas sociais e atravessado por interesses, valores e projetos
de sociedade.

No caso de Vieira Pinto, essa critica assume a forma de uma
dendncia sistematica do que se poderia denominar “alienagéo
epistemologica®, caracteristica das sociedades periféricas que importam
modelos tedricos sem mediacdo critica com sua realidade concreta. Em
Consciéncia e Realidade Nacional, o autor afirma que a consciéncia auténtica
sé pode emergir quando enraizada nas condicdes historicas especificas de
uma formacgdo social, o que implica reconhecer que “ndo ha consciéncia
verdadeira fora da realidade concreta que a determina” (Vieira Pinto, 1960).
Tal posicao representa uma ruptura com o universalismo abstrato tipico de
certas tradicbes positivistas, ao enfatizar que todo o conhecimento deve
responder as exigéncias histéricas de cada sociedade, especialmente no
contexto da luta pelo desenvolvimento e pela autonomia nacional.

De modo convergente, embora operando no campo da pedagogia,
Freire também rejeita todas as concepgbes tecnicistas que reduzem o
conhecimento a um conjunto de informacgfes a serem transmitidas de forma
mecanica. Em Pedagogia do Oprimido, sua critica a “educagéo bancaria”
evidencia uma concepcdo epistemoldgica implicita que separa sujeito e
objeto, teoria e pratica, conhecimento e realidade. Contra essa légica, Freire
propde uma epistemologia dialdgica, na qual o conhecimento é construido na
interacdo entre sujeitos historicos, mediatizados pelo mundo. Como afirma o
autor, “o conhecimento emerge apenas através da invengao e reinvencgao,
através da busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no
mundo, com o0 mundo e com os outros” (Freire, 1987), indicando o carater
processual, coletivo e histérico do ato de conhecer.

Outro ponto de convergéncia fundamental entre os dois pensadores
reside na centralidade atribuida & categoria da praxis. Em ambos, a praxis é
concebida como principio estruturante da relagdo entre conhecimento e
realidade, superando a dicotomia entre teoria e pratica. Inspirados, ainda que
de formas distintas, na tradi¢cdo inaugurada por Karl Marx, Vieira Pinto e Freire
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compreendem que o conhecimento sO se realiza plenamente quando
articulado a acéo transformadora. A famosa tese marxiana de que nado basta
interpretar o mundo, sendo necessario transforma-lo de fato, (Marx, 2008),
encontra ressonancia direta em suas formulagdes.

Para Vieira Pinto, a praxis constitui o fundamento da propria atividade
cognitiva, uma vez que é na acao histérica concreta que se produzem tanto
as condi¢cdes materiais quanto as formas de consciéncia. O conhecimento,
nesse sentido, ndo é um reflexo passivo da realidade, mas uma mediacao
ativa que orienta a intervencdo dos sujeitos no mundo. Essa perspectiva
confere a filosofia um papel eminentemente politico, na medida em que a
reflexdo tedrica deve contribuir para a transformacgédo das estruturas sociais e
para a construcdo de um projeto nacional autbnomo. Ja em Freire, a praxis
assume uma dimensao pedagdgica explicita, sendo definida como “reflexdo
e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 1987). A
educacdo libertadora, nesse contexto, é aquela que promove a articulacao
continua entre acao e reflexdo, possibilitando aos sujeitos o desenvolvimento
de uma consciéncia critica e a capacidade de intervir em sua realidade.

Apesar dessas convergéncias significativas, a comparacao também
evidencia diferencas importantes entre as abordagens dos dois autores, que
decorrem, em grande medida, dos campos teéricos e praticos em que atuam.
Vieira Pinto elabora uma filosofia social orientada para a analise das
condicdes estruturais reais do desenvolvimento em sociedades periféricas,
com énfase na questdo da dependéncia cultural, cientifica e tecnolégica. Sua
preocupacdo central reside na construcdo de uma consciéncia nacional
capaz de superar a condicdo de subdesenvolvimento, o que o leva a refletir
sobre temas como ciéncia, cultura, tecnologia e autonomia intelectual. Em
obras como O Conceito de Tecnologia, ele destaca que o dominio tecnoldgico
€ condicdo indispensavel para a emancipacdo histérica, criticando a
importacdo acritica de modelos estrangeiros (Vieira Pinto, 2005). Freire, por
outro lado, concentra sua reflexdo no campo educacional, desenvolvendo
uma teoria pedagodgica voltada para praticas concretas de alfabetizacé@o e
educacdo popular, especialmente em contextos de exclusdo social. Sua
preocupacgdo central é a formagéo de sujeitos criticos, capazes de “ler o
mundo” antes mesmo de “ler a palavra” (Freire, 1989), isto €, de compreender
as condic¢es historicas de sua existéncia e de agir sobre elas. Nesse sentido,
sua contribuicdo reside na elaboragéo de uma pedagogia emancipadora que,
embora fundamentada em pressupostos filoséficos amplos, se realiza no
cotidiano das praticas educativas, particularmente junto as classes populares.

Desse modo, a relacdo entre Vieira Pinto e Paulo Freire pode ser
compreendida como uma articulacdo entre fundamentos filoséficos e
desdobramentos pedagdgicos de uma mesma matriz critica. Ambos
compartiiham a defesa de uma epistemologia histérica com base na
totalidade e socialmente situada, bem como os fundamentos da préaxis como
principio de transformacé&o. Contudo, enquanto Vieira Pinto opera no nivel da
andlise estrutural e da filosofia e do desenvolvimento critico e soberano,
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Paulo Freire traduz esses principios em uma proposta pedagdgica concreta,
voltada para a emancipacéo dos sujeitos por meio da educacéo libertadora e
emancipatoéria. Essa complementaridade entre esses autores, confere grande
densidade ao dialogo, tornando-o particularmente fecundo para os debates
contemporaneos sobre conhecimento, educagéo e transformacgéo social.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise da relacdo entre o pensamento de Paulo Freire e Alvaro
Vieira Pinto evidencia ndo apenas convergéncias conceituais pontuais, mas
a constituicdo de um horizonte tedrico comum, cujo qual articula os aspectos
epistemoldgicos e praxis de modo indissociavel. Ambos os autores partem da
recusa de concepgdes abstratas, neutras e descontextualizadas do
conhecimento, afirmando, em seu lugar, uma maior compreensao historico-
social do saber historicamente construido, enraizada nas condicdes
concretas de existéncia e nas contradicbes que estruturam a vida social.
Nesse sentido, o conhecimento ndo é concebido como representagéo passiva
da realidade, mas como atividade critica e transformadora; produzida no
interior das relagdes histéricas, culturais e sociais, bem como, orientada para
a interveng&o no mundo.

Essa perspectiva implica reconhecer que toda a producdo de
conhecimento estd atravessada por determinacdes sociais, econémicas e
culturais, o que exige uma postura critica diante das formas hegemaonicas de
saber que tendem a naturalizar as desigualdades e a reproduzir estruturas de
dominagdo. Como sustenta Vieira Pinto em “Consciéncia e Realidade
Nacional” que é uma de suas principais obras; em que a consciéncia sé pode
ser compreendida como expressdo da realidade histérica concreta, sendo
inseparavel das condi¢bes que a produzem (Vieira Pinto, 1960). De modo
convergente, Freire afirma que “o conhecimento emerge apenas através da
invengdo e reinvengao” no processo histérico de interagcdo entre sujeitos e
mundo real e concreto (Freire, 1987, p. 67), reforcando a ideia de que
conhecer é um ato situado, coletivo e permanentemente inacabado.

A centralidade da praxis constitui, nesse quadro, o elemento de maior
densidade na aproximacé&o entre os dois pensadores. Em ambos, a praxis é
compreendida como unidade dialética entre reflexdo e acdo, superando a
dicotomia tradicional entre teoria e pratica e afirmando o carater
transformador do conhecimento. Inspirados, ainda que por vias distintas, na
tradicdo critica associada a Karl Marx, os dois autores compartilham a
compreensao de que a atividade tedrica s6 adquire sentido pleno quando
orientada para a transformacao da realidade histérica. Como afirma Freire, “a
praxis € reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transformé-lo”
(Freire, 1987), formulacéo que encontra ressonancia na concepc¢ao de Vieira
Pinto, de conhecimento como mediag¢édo ativa da intervengdo humana no
processo historico.

Nesse contexto, a influéncia do pensamento de Vieira Pinto sobre
Freire revela-se particularmente significativa, ainda que nem sempre
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explicitada de forma direta. Ambos participaram, de maneiras distintas, do
ambiente intelectual brasileiro das décadas de 1950 e 1960 do século XX,
marcado pelos debates em torno do desenvolvimento nacional, da
dependéncia estrutural e da necessidade de constru¢do de uma consciéncia
critica autdnoma. Instituicdes como o Instituto Superior de Estudos Brasileiros
(ISEB) desempenharam papel bastante relevante na articulagdo dessas
discussodes, reunindo intelectuais comprometidos com a elabora¢do de um
projeto nacional capaz de enfrentar os desafios do subdesenvolvimento. E
nesse contexto que se forja uma tradicao critica brasileira, na qual filosofia e
0 processo educacional se entrelagam na busca por respostas as
contradi¢des histéricas do pais.

A obra de Vieira Pinto oferece, nesse cenario, uma fundamentacao
filosofica robusta para a compreensdo da relagdo entre consciéncia,
conhecimento e realidade, enfatizando a necessidade de superar a
dependéncia cultural e epistemolégica por meio da construcdo de um
pensamento enraizado na experiéncia histérica nacional. Freire, por sua vez,
ao transpor esses fundamentos para o campo educacional, desenvolve uma
pedagogia que traduz, em termos praticos, a exigéncia de articulacédo entre
reflexdo critica e acdo transformadora. Sua proposta de educacdo como
pratica da liberdade configura-se, assim, como desdobramento pedagégico
de uma matriz tedrica mais ampla, na qual a emancipacdo dos sujeitos
depende da capacidade de compreender e transformar, de fato, a realidade
em que vivem.

Ao integrar, portanto, reflexdo filosofica e pratica educativa, Alvaro
Vieira Pinto e Paulo Freire contribuem decisivamente para a construcdo de
uma perspectiva tedrica comprometida com a emancipacdo social. Em
ambos, a critica ao conhecimento abstrato e descontextualizado se articula &
defesa de uma racionalidade situada, orientada pelas necessidades
histéricas e totalidades concretas, como também, pela luta contra as formas
de opresséo e exploracdo. Essa perspectiva assume especial relevancia nas
sociedades contemporaneas, ainda marcadas por profundas desigualdades
e por novas formas de dominacéo, nas quais a producédo e circulacdo do
conhecimento continuam a desempenhar papel estratégico. Em sintese, o
dialogo entre esses dois autores permite compreender que a transformacao
social exige ndo apenas mudancas estruturais no plano econdmico e politico,
mas também uma profunda reconfiguracdo das formas de conhecer e de
educar. A epistemologia critica e a praxis transformadora, tal como
concebidas por Vieira Pinto e Paulo Freire, permanecem, assim, como
referéncias fundamentais para a construcdo de projetos emancipatorios,
reafirmando a centralidade do conhecimento e da educac¢éo na luta por uma
sociedade mais justa, democratica e historicamente consciente.
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CAPITULO 2

AVALIACAO PSICOPEDAGOGICA NA INFANCIA: ESTUDO
EXPERIMENTAL DE CASO COM CRIANCA DE 9 ANOS

Jonatas de Lacerda

RESUMO

O presente trabalho é de carater exploratério. Buscamos por meio de
referenciais tedricos e estagio clinico, analisar os principais problemas de
aprendizagem, estruturar instrumentos de avaliagdo e organizar possiveis
intervencdes partindo dos pressupostos tedricos da Psicopedagogia Clinica.
Tivemos a oportunidade de atender uma crianca de 9 anos de idade que teve
seu desempenho adequado, no entanto, aparentemente apresenta algumas
dificuldades na area afetiva. A pesquisa pretende contribuir com futuras
pesquisas na area, acredita-se ser de importancia para profissionais da area
gue buscam contextualizar suas analises e embasar futuros projetos de
pesquisas cientificas.

Palavras Chave: Diagnésticos; Psicopedagogia Clinica; Desenvolvimento
da Crianca.

INTRODUCAO

A compreensdo dos processos de aprendizagem e das dificuldades
gue podem surgir ao longo do desenvolvimento escolar tem sido objeto de
investigacdo em diferentes areas do conhecimento, especialmente na
educacdo e na psicologia. Nesse contexto, a Psicopedagogia emerge como
um campo interdisciplinar dedicado ao estudo dos processos de
aprendizagem, bem como aidentificacéo e intervencéo diante dos fatores que
podem favorecer ou comprometer esse processo. Ao integrar conhecimentos
provenientes de diferentes areas, como a psicologia, a pedagogia e as
ciéncias cognitivas, a Psicopedagogia busca compreender de forma ampla
as relagbes estabelecidas entre o sujeito, 0 conhecimento e o contexto em
gue a aprendizagem ocorre.

De acordo com Bossa (2008), a Psicopedagogia constitui um
conjunto de praticas institucionalizadas voltadas a intervencéo no campo da
aprendizagem, abrangendo tanto ac¢Bes preventivas quanto processos de
diagnéstico e tratamento das dificuldades de aprendizagem. Nesse sentido,
0 campo psicopedagogico dedica-se ndo apenas a identificagdo de
obstaculos no processo educativo, mas também ao desenvolvimento de
estratégias que possibilitem a superagéo dessas dificuldades e a promog¢éo
de uma aprendizagem mais significativa e efetiva.
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A partir dessa perspectiva, a avaliacdo psicopedagdgica assume
papel fundamental, pois permite investigar de maneira sisteméatica o0s
aspectos cognitivos, emocionais, sociais e pedagogicos envolvidos no
processo de aprendizagem do individuo. Por meio desse processo avaliativo,
torna-se possivel compreender as particularidades do sujeito aprendente,
identificar possiveis dificuldades e orientar intervencbes adequadas que
contribuam para o desenvolvimento de suas potencialidades.

Dessa forma, o presente estudo tem como objetivo analisar, a partir
de um trabalho experimental, o processo de avaliacdo psicopedagdgica
realizado com uma crianca de nove anos, buscando compreender os fatores
gue interferem em seu processo de aprendizagem. Pretende-se, assim,
evidenciar a importancia da avaliagéo psicopedagégica como instrumento de
investigacdo e intervencdo, contribuindo para a compreensdo das
dificuldades de aprendizagem e para a construgédo de praticas educativas
mais inclusivas e eficazes.

As tentativas de definicbes do campo psicopedagogico
consideram que a Psicopedagogia constitui um conjunto de
praticas institucionalizadas de intervencdo no campo da
aprendizagem, seja no &mbito de prevencdo, seja como
diagnostico e tratamento das dificuldades de aprendizagem,
seja ainda como intervencdo especifica no processo de
aprendizagem escolar; portanto, uma area que estuda e
trabalha com o processo de aprendizagem e os fatores que a
favorecem, bem como com aqueles que comprometem esse
processo, gerando as dificuldades de aprendizagem. (BOSSA,
2008; p.45).

Segundo Bossa (2008), a psicopedagogia € um campo do
conhecimento que se propde integrar, de modo coerente, conhecimentos e
principios de diferentes Ciéncias Humanas com a meta de adquirir uma
ampla compreensdo sobre os variados processos inerentes ao aprender
humano. Enquanto area de conhecimento multidisciplinar, interessa a
Psicopedagogia compreender como ocorrem 0S processos de
aprendizagem e entender as possiveis dificuldades situadas neste
movimento. Para tal, faz uso da integracéo e sintese de véarios campos do
conhecimento, tais com a Psicologia, a Psicandlise, a Filosofia, a Psicologia
Transpessoal, a Pedagogia, a Neurologia, entre outros.

A Psicopedagogia é um campo de atuacdo que, ao agir de forma
preventiva e terapéutica, posiciona-se para compreender 0s processos do
desenvolvimento e das aprendizagens humanas, recorrendo a vérias areas
e estratégias pedagdgicas objetivando se ocupar dos problemas que podem
surgir nos processos de transmissdo e apropriagdo dos conhecimentos
(possiveis dificuldades e disturbios).
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O papel essencial do psicopedagogo é o de mediador em todo
esse movimento. Se for além da simples jungcdo dos
conhecimentos da Psicologia e da Pedagogia, o
psicopedagogo pode atuar em diferentes campos de acao,
situando-se tanto na Saude como na Educagéo, ja que seu
fazer visa compreender as variadas dimensdes da
aprendizagem humana, que, afinal, ocorrem em todos o0s
espacos e tempos sociais. (BOSSA, 2008 p. 46).

Ainda podemos salientar a inclusdo do termo especificidade dada a
psicopedagogia como salienta Rubinstein (1996), pensando na
especificidade do diagndstico psicopedagogico, onde delineia por uma 6tica
investigativa para quando designado o problema parta de um
pressuposto de intervencdo em auxilio ao determinado individuo. O
psicopedagogo, portanto, levantara hipéteses verificando o potencial de
aprendizagem, mobilizando o aprendiz e o seu entorno no sentido de
construcdo de um olhar sobre o ndo aprender.

A psicopedagogia tem por objetivo compreender, estudar e
pesquisar a aprendizagem nos aspectos relacionados com o
desenvolvimento e ou problemas de aprendizagem. A
aprendizagem é entendida aqui como decorrente de uma
construgdo, de um processo, 0 qual implica em
guestionamentos, hipéteses, reformulagées, enfim, implica
um dinamismo. A psicopedagogia tem como meta
compreender a complexidade dos mudltiplos fatores
envolvidos neste processo. (RUBINSTEIN, 1996, p. 29).

Esta pesquisa experimental € um trabalho realizado com uma
crianca de 9 anos de idade, sendo realizados testes em diversas areas,
sendo elas: cognitiva, afetivo-social, pedagdgica e corporal.

O presente estudo tem como objetivo geral diagnosticar e
acompanhar o processo psicopedagdégico de uma crianca de nove anos,
considerando suas particularidades e necessidades no contexto escolar e
de desenvolvimento. Para atingir esse propésito, propdem-se objetivos
especificos que incluem a analise dos resultados obtidos nas diferentes
areas de avaliacdo pedagdgica, cognitiva, afetivo-social e corporal, de
modo a identificar os fatores que podem favorecer ou dificultar o processo
de aprendizagem. Além disso, busca-se elaborar e apresentar o informe
psicopedagogico, contendo o diagndstico detalhado e as hipéteses de
intervengdo, com vistas ao acompanhamento continuo do
desenvolvimento da crianca e a proposi¢éo de estratégias pedagogicas
adequadas.
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METODOLOGIA
PESQUISA EXPLORATORIA - MODELO UNASP: TRABALHO
EXPERIMENTAL

A presente pesquisa foi de avaliagdo psicopedagogica onde foram
avaliadas as diferentes areas pedagdgica, cognitiva, afetivo social e corporal.

Os instrumentos utilizados foram de ordem qualitativa e quantitativa,
focando uma andlise qualitativa.

O participante da pesquisa € uma crianca de 9 anos, que colaborou
com os testes e instrumentos a ele apresentados de forma espontanea.

Inicialmente no primeiro dia, realizamos a entrevista o EOCA
(Entrevista Operatdria com a crianca) J. Visca, em seguida analisamos todas
as respostas fazendo uma supervisdo do que foi passado durante a mesma
e fizemos a conclusédo prévia da entrevista. Logo no segundo dia, realizamos
testes de avaliacdo psicomotora — Oliveira, G. de C. e analisamos os
resultados e conclusédo prévia da area. Ainda em analise no terceiro dia,
realizamos o teste do desempenho escolar (TDE) - Lilian Milntsky Stein - onde
foram apurados os resultados e analisados posteriormente e com a prévia
conclusdo do teste, sendo que no mesmo dia aplicamos o teste das provas
Piagetianas organizado por Lucila Tolaine Fini, que de igual modo foram
analisados os resultados obtidos e realizado uma prévia conclusao do teste
em questdo. E, por fim, no quarto e dltimo dia foi proposto as caixas de areia
e par educativo, sendo a caixa 1, onde fora proposto que elaborasse o par
educativo onde alguém ensinava e alguém aprendia. Na segunda caixa 2
propomos que criasse um problema, uma dificuldade de aprendizagem. Na
terceira caixa 3 propomos que modificasse a dificuldade de aprendizagem,
gue desse uma solucao. E por fim na Ultima caixa 4 propomos uma caixa livre.
Todas sendo posteriormente fotografadas e analisadas minuciosamente
atentando as mensagens deixadas em cada uma delas para que pudéssemos
usar de todos dados para auxilia-lo.

DESENVOLVIMENTO ) )
TRABALHO EXPERIMENTAL - DEVOLUCAO DA INFORMAGAO DO
DIAGNOSTICOE ACOMPANHAMENTO DO PROCESSO (ATENDIMENTO
CLINICO)

Dados pessoais do cliente

L. M. 9 anos, vive com 0s pais e um irmdo. Seus pais sao professores.
Demonstrou ser uma crianca tranquila, disposta realizando as atividades
propostas com dedicacdo e perfeicdo. E gentil, esperto, educado e
metadico.

Motivo da avaliagdo — encaminhamento
Para cumprimento do estagio clinico sem indica¢des especificas.
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Periodo da avaliagcdo e numero de sessbes
4 sessdes com a média de 3 horas.

Instrumentos usados e autores

Atendimento Entrevista com a Criangca — EOCA (Entrevista OperatGria
Centrada na Aprendizagem) J. Visca

Avaliacdo Psicomotora — Oliveira,G de C,

TDE (Teste de Desempenho Escolar) Lilian Milntsky

Stein Diagnostico Cognitivo: Provas Piagetinas - Lucila

Tolaini Fini,

Caixa de Areia e Par Educativo — Adaptado por Edna Rosa Correia Neves.

Andlise dos resultados nas diferentes areas

Atualmente é possivel identificar diferentes areas se preocupando
com o aprendizado e a forma de melhor fazé-lo. Diferentes correntes
académicas se mobilizam para essa pesquisa e na tentativa de contribuir
para uma melhor compreensdo do assunto, realizam pesquisas e testes
para embasar as afirmativas. Os diversos problemas académicos
vivenciados pelas criangcas no processo de escolarizagdo podem ser
vivenciados como situacao de fracasso, visto que a ndo obtencéo de éxito
diante das demandas escolares pode gerar sentimentos de frustracdo e
comportamento desadaptados, conforme afirma Martinelli: “A afetividade
direciona os interesses, controlando a quantidade de energia empregada
em cada ato, em razdo dos sentimentos que esse ato desperta no
individuo”. (2001, p. 95).

A revisdo da literatura permitiu identificar pesquisas apontando
para os aspectos emocionais de criancas com dificuldade de aprendizagem.

Nesse sentido, Wenz-Gross e Siperstein (1997) investigaram
criancas com e sem dificuldades de aprendizagem,
estabelecendo comparacdes com a rede de interacdes
sociais, suporte social, amizades e ajustamento. Os
resultados encontrados mostram que criangas com
problemas de aprendizagem procuram menos sua familia,
bem como seus pares para obter suporte para os problemas.
Watts (1979) estudou a diade cognicdo- emocao em criancas
deficientes. Os resultados sugerem que os problemas de
aprendizagem podem estar relacionados a problemas
afetivos que advém de dificuldades de comunicagéo dessas
criancas. Destacou a importancia de um bom ambiente
familiar. (SISTO, 2008, pp.95-96)

Com base nos referenciais acima descritos analisamos a area

afetiva social com as devidas instrumenta¢@es direcionadas a &area e que
estardo igualmente demonstrado no decorrer deste trabalho e anexado.
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Oliveira faz mencé&o a definicdo de Defontaine quando defini
os dois componentes da palavra; psico significando os
elementos do espirito sensitivo e motricidade traduzindo-se
pelo movimento , pela mudanca no espago em funcédo do
tempo e em relagcdo a um sistema de referéncia. (OLIVEIRA,
2008, p.35)

A importancia da psicomotricidade ou educacdo psicomotora ndo
se prende apenas em suas diferentes definicbes, mas como pontua
claramente Oliveira:

A psicomotricidade ou educacgdo psicomotora deve ser
considerada como uma educacdo de base na escola
primaria. Ela condiciona todos os aprendizados pré-
escolares; leva a crianga a tomar consciéncia de seu corpo,
da lateralidade, a situar-se no espaco, a dominar seu tempo,
a adquirir habitualmente a coordenacdo de seus gestos e
movimentos. (OLIVEIRA, 2004, p. 36).

Oliveira ainda enfatiza diversos autores que discutem a avaliagdo
psicomotora ou psicomotricidade e salienta as palavras de Piaget:

Piaget (1987), estudando as estruturas cognitivas, descreve
a importancia do periodo sensério motor e da motricidade,
principalmente antes da aquisicdo da linguagem, no
desenvolvimento da inteligéncia. (OLIVEIRA, 2004, p.31)

Tendo esses referenciais tedricos vamos analisar cada area da
percepcao da crianga analisada a partir dos testes elaborados pelos seus
referidos autores e dantes descritos na sua explanagéo.

Quando analisamos a area cognitiva deparamos com diversas
teses e analises dentre elas a citada por Jean Piaget in Oliveira (2004, p.
31) “O desenvolvimento mental se constréi, paulatinamente; é uma
equilibracéo progressiva, uma passagem continua, de um estado de menor
equilibrio para um estado de equilibrio superior.”

Resultado - Area Cognitiva

A avaliacdo cognitiva tem como objetivo principal verificar em que
estadgio do desenvolvimento cognitivo a crianga encontra-se. Os estgios
sdo: sensoério-motor (0 — 2 anos), pré-operatério (2 — 6 anos), operatorio
concreto (7 — 12 anos) e operatério formal (acima 12 anos). Como cita
Oliveira (2004), para Piaget o conhecimento se constréi pela interacdo entre
0 sujeito e o meio, de modo que, do ponto de vista do sujeito, ele ndo pode
aprender algo que esteja acima de seu nivel de competéncia cognitiva, ou
seja, seu nivel de estrutura cognoscitiva. Do mesmo modo, Pain também
cita Piaget:
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Desta forma, cada um dos temas de ensino supde uma
coordenacdo de esquemas em um ambito pratico,
representativo, conceitual e concordante com um nivel de
equilibracdo particular, obtido através de regulacdes,
descentragfes intuitivas ou operacdes logicas, praticas ou
formais (PAIN, 1985, p.23).

A prova do diagndéstico operatério usa como instrumento de
andlise a conservacdo de comprimentos, massa, quantidade de liquidos,
guantidade, seriacdo e inclusédo de classes. Somente apds, a aplicacdo da
prova e tomando como base o0s itens mencionados acima € que, O
psicopedagogo podera verificar em que estagio de desenvolvimento
cognitivo a crianga encontra-se.

Oliveira cita Piaget no que diz respeito a inteligéncia e o
desenvolvimento cognitivo “a inteligéncia, portanto, € uma adaptagédo ao
meio ambiente, e, para que iSsO possa ocorrer, necessita inicialmente da
manipulacdo pelo individuo dos objetos do meio com a modificacdo dos
reflexos primarios.” (OLIVEIRA, 2004, p.31).

E evidente que o desenvolvimento da inteligéncia ndo se esgota
nesse aspecto, mas temos uma base clara de Piaget de como isso ocorre.
Essa avaliacdo passa por varios processos dentre eles assimilacdo e
acomodacdo como menciona Oliveira, sao:

A adaptacdo se da na interagdo com o meio e se faz por
intermédio de dois processos complementares: assimilagao,
que é o processo de incorporagao dos objetos e informagdes
as estruturas mentais jA existentes; e a acomodacéo,
significando a transformacdo dessas estruturas mentais a
partir das informacdes sobre os objetos. (OLIVEIRA, 2004,
p.31).

A preocupacdo com o processo de aprendizagem dos filhos é o
motivo principal que, tira 0 sono de pais e responsaveis e 0s leva a
procurarem ajuda de um psicopedagogo. As queixas mais freqiientes estédo
relacionadas com: a leitura, escrita e a matemética. Nesse momento, faz-se
necesséria a intervencdo do psicopedagogo, sendo ele, o profissional
responsavel pela aplicagcdo de avaliacdes cognitivas e pedagogicas.
Segundo Weiss (2008, p.93):

A avaliacdo pedagodgica ndo se limita ao conteddo escolar.
Como qualquer um dos outros momentos do diagndstico, a
conduta do paciente deve ser vista como uma expressao
global em que se esta pondo em foco o nivel pedagdgico,
mas estardo juntos o seu funcionamento cognitivo e suas
emoc0es ligadas ao significado dos contelddos e agdes.
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O psicopedagogo deve levar em consideracdo todo o
conhecimento adquirido pelo cliente ao longo de sua vida, pois 0 processo
de aprendizagem acontece em todos os ambientes e ndo somente na
escola como muitas pessoas acreditam.

Segundo Weiss (2008, p. 93):

E necessario que se pesquise 0 que o paciente ja aprendeu,
como articula os diferentes conteddos entre si, como faz uso
desses conhecimentos nas diferentes situacdes escolares e
sociais, como usa no processo de assimilacdo de novos
conhecimentos.

Piaget (1973), analisando a niveis do desenvolvimento pontua nos
seguintes: sensorio-motor, pré-operatorio, operagfes concretas e
operacdes formais.

Periodo Sensorio-Motor- do nascimento aos 2 anos,
aproximadamente. A auséncia da funcdo semittica é a principal
caracteristica deste periodo. A inteligéncia trabalha através das percepcdes
(simbdlico) e das acbes (motor) através dos deslocamentos do préprio
corpo. E uma inteligéncia eminentemente pratica. Sua linguagem vai da
ecolalia (repeticdo de silabas) a palavra-frase ("agua" para dizer que quer
beber 4gua) j& que ndo representa mentalmente o objeto e as acdes. Sua
conduta social, neste periodo, é de isolamento e indiferenciacdo (o mundo
€ ele).

Em resumo, a coordenacéo das ac¢des do sujeito, inseparavel
das coordenacdes espago temporais e causais que ele
atribui ao real, € ao mesmo tempo fonte das diferenciacdes
entre este sujeito e os objetos, e desta descentralizagdo no
plano dos atos materiais que vai tornar possivel com o
concurso da fung¢éo semidtica a ocorréncia de representacao
ou do pensamento. (PIAGET, 1973, p.17).

Os Periodos Simbdlico e Intuitivo sdo também comumente
apresentados como Periodo Pré-Operatério.

Periodo Simbdlico- dos 2 anos aos 4 anos, aproximadamente.
Neste periodo surge a funcdo semidtica que permite o surgimento da
linguagem, do desenho, da imita¢do, da dramatizagdo, etc.. Podendo criar
imagens mentais na auséncia do objeto ou da a¢éo é o periodo da fantasia,
do faz de conta, do jogo simbdlico. Com a capacidade de formar imagens
mentais pode transformar o objeto numa satisfacdo de seu prazer. E
também o periodo em que o individuo “da alma” (animismo) aos objetos ("o
carro do papai foi 'dormir' na garagem"). A linguagem estid ao nivel de
mondlogo coletivo, ou seja, todos falam ao mesmo tempo sem que
respondam as argumentagdes dos outros. Duas criangas “conversando”
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dizem frases que nao tém relagdo com a frase que o outro esta dizendo.
Sua socializacao é vivida de forma isolada, mas dentro do coletivo. Nao ha
lideranga e os pares séo constantemente trocados.

Existem outras caracteristicas do pensamento simbdlico que ndo
estdo sendo mencionadas aqui, uma vez que a proposta é de sintetizar as
idéias de Jean Piaget, como por exemplo 0 nominalismo (dar nomes as
coisas das quais ndo sabe o nome ainda), super determinacao (“teimosia”),
egocentrismo (tudo é “meu”), etc.

Periodo Intuitivo- dos 5 anos aos 6 anos, aproximadamente. Neste
periodo ja existe um desejo de explicagéo dos fendmenos. E a “idade dos
porqués”, pois o individuo pergunta o tempo todo. Distingue a fantasia do
real, podendo dramatizar a fantasia sem que acredite nela. Seu pensamento
continua centrado no seu préprio ponto de vista. Ja é capaz de organizar
colecbes e conjuntos sem, no entanto incluir conjuntos menores em
conjuntos maiores (rosas no conjunto de flores, por exemplo). Quanto a
linguagem ndo mantém uma conversacao longa, mas ja € capaz de adaptar
sua resposta as palavras do companheiro.

Este segundo sub-estagio é assinalado por um inicio de
decentracdo que permite o descobrimento de certas ligacdes
objetivas gracas a Ito que chamaremos funcdes
constituintes... nessa fase as pré-relacdes tornam-se
verdadeiras relacdes, e isto sob o efeito de suas
coordenacdes porque uma das variaveis se modifica sob a
dependéncia funcional da outra. (PIAGET, 1973, p. 28).

Periodo Operatério Concreto- dos 7 anos aos 8 anos,
aproximadamente. E o periodo em que o individuo consolida as
conservacdes de ndmero, substancia, volume e peso. Ja é capaz de
ordenar elementos por seu tamanho (grandeza), incluindo conjuntos,
organizando entdo o mundo de forma Iégica ou operatdria. Sua organizacao
social é a de bando, podendo participar de grupos maiores, chefiando e
admitindo a chefia. Ja podem compreender regras, sendo fiéis a ela, e
estabelecer compromissos. A conversagado torna-se possivel (j& € uma
linguagem socializada), sem que, no entanto possam discutir diferentes
pontos de vista para que cheguem a uma conclusdo comum.

Aidade de 7 a 8 anos em média assinala um fato decisivo na
elaboracéo dos instrumentos de conhecimento: as acdes
interiorizadas ou conceptualizadas com as quais 0 sujeito
tinha até aqui de se contentar adquirem o lugar de operacgdes
enquanto transformagdes reversiveis e que modificam certas
varidveis e conservam as outras a titulo de invariantes.
(PIAGET, 1973, p. 32).

Periodo Operatorio Abstrato- cerca de 9 a 10 anos. E o apice do
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desenvolvimento da inteligéncia e corresponde ao nivel de pensamento
hipotético- dedutivo ou l6gico-matematico. E quando o individuo esta apto
para calcular uma probabilidade, libertando-se do concreto em proveito de
interesses orientados para o futuro. E, finalmente, a “abertura para todos

os possiveis”. A partir desta estrutura de pensamento é possivel a

dialética, que permite que a linguagem se dé ao nivel de discusséo para
se chegar a uma conclusdo. Sua organizacdo grupal pode estabelecer
relacbes de cooperacédo e reciprocidade.

O primeiro estagio conduz o sujeito a levantar um conjunto
de problemas de cinematica e dindmica que ainda ndo esta
em condi¢cBes de resolver com os meios operatdrios de que
disp6e...completam estruturas operatorias ja construidas e
pela primeira vez estaveis, sobre uma base concreta essas
operacGes sobre operacdes ou operages elevadas a
segunda poténcia que constituirdo as operacoes
proposicionais ou formais, com sua propriedade
combinatéria, seus grupos de quaternalidade, suas
proporcionalidades e distributivas e tudo o mais que estas
novidades tornam possivel no terreno da
causalidade.(PIAGET, 1973,p.47).

Operacbes Formais — por volta dos 11 a 12 anos. Com as
estruturas operatorias formais, chegamos a terceira fase do processo que
leva as operacdes a se libertarem da duragdo, isto €, do contexto
psicolégico das acBes do sujeito de com aquelas que comportam
dimensbes causais além de suas propriedades implicadoras ou logicas,
para atingir finalmente esse aspecto que é peculiar das liga¢des logica-
matematica depuradas.

Com efeito, a primeira caracteristica das opera¢des formais
€ a de poder recair sobre hipéteses e ndo mais apenas sobre
objetos: é esta novidade fundamental da qual todos
estudiosos do assunto notaram o aparecimento perto dos
onze anos. Ela porém implica uma segunda, ndo menos
essencial: como as hipoteses ndo s&do objetos, sao
proposicdes, e seu conteldo consiste em operacdes
intraproposicionais de classes, relagdes, etc., do que se
poderia oferecer a verificagao direta; o mesmo se pode dizer
das consequéncias tiradas delas pela via inferencial;
(PIAGET, 1973. p. 48).
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A seguir resultados na area cognitiva: )
RESULTADO - AREA COGNITIVA - PROVA OPERATORIA
Tabela 1. Resultados da Avaliagdo Cognitiva
CONSERVACAO } INCLUSAOQ DE
COMPR. | MASSA | LIQUIDO | QUANT, | SERIAGAD  |CLASSES

Anulado P P P P P
JUSTIFICATIVAS

Analise Critica do Desempenho do Participante:

A crianca apresenta conduta conservativa. Consegue perceber
gue, uma operacdo pode voltar ao seu estado anterior (reversibilidade)
mesmo havendo divisbes ou modificacdes no comprimento, massa, liquido
e quantidade, ainda assim, permanecem inalterados com a mesma
composicéo, iguais em tamanho, quantidade, etc (identidade) e, que se néo
foi retirado e nem adicionado a um elemento, ele conserva as mesmas
propriedades (compensacdo). Quanto a seriacdo, sua conduta foi com éxito
e com relacdo a inclusdo de classes a crianga respondeu de forma correta
todas as perguntas demonstrando conhecer a existéncia de quantificacdo
inclusiva.

O desempenho da crianca foi compativel ao nivel de
desenvolvimento cognitivo proposto por Piaget para a sua faixa etaria.
Considera-se entéo que, a crianca manifesta pensamento operatorio.

Com base na analise feita conclui-se que L.M. apresenta as
caracteristicas de estdgio do desenvolvimento cognitivo que Piaget
denomina Operatério Concreto.

Resultado - Area Psicomotora
O termo psicomotricidade apareceu pela primeira vez com Dupré
em 1920, significando um entrelacamento entre o movimento e o
pensamento. A Sociedade Brasileira de Psicomotricidade — S.B.P. define
como:
a ciéncia que tem como objeto de estudo o homem através
do seu corpo em movimento e em relacéo ao seu mundo
interno e externo, bem como suas possibilidades de
perceber, atuar, agir com 0 outro, com 0s objetos e
consigo mesmo. Estd relacionada ao processo de
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maturagdo, onde o corpo € a origem das aquisicbes
cognitivas, afetivas e orgéanicas. (S.B.P.1999).

Essa ciéncia surgiu para provar que, tem sua relevancia no
desenvolvimento cognitivo, afetivo e organico do ser humano, porque € ela
que, explica como funcionam as habilidades psicomotoras, coordenacéo e
equilibrio, esquema corporal, lateralidade, orientacdo espacial e temporal
gue sao conceitos pertinentes da sua area. Sem esses critérios ndo seria
possivel avaliar o ser humano como um todo.

Nesse parametro de analises e teste sdo abordados a
coordenacgédo global, fina e 6culo-manual, sendo a coordenagdo segundo
Oliveira, as atividades dos grandes musculos. Depende da capacidade de
equilibrio postural do individuo. Este equilibrio esta subordinado as
sensagfes proprioceptivas cinestésicas e labirinticas. Através do
movimento e da experimentacao, o individuo procura seu eixo corporal, vai
se adaptando e um equilibrio cada vez melhor. Essa coordenacédo de
movimentos vai derivando do equilibrio e o individuo vai se conscientizando
de seu corpo e das posturas ao sentar, andar, nadar, etc.

A coordenacdo global e a experimentacéo levam a crianga a
adquirir a dissociagdo de movimentos. Isso significa que ela
deve ter condi¢bes de realizar multiplos movimentos ao
mesmo tempo, cada membro realizando uma atividade
diferente, havendo uma conservacéo de unidade do gesto.
(OLIVEIRA, 2004, p. 41).

No entanto temos que analisar também a coordenacéo fina e
Oculo-manual que também é de suma importancia, pois trabalha a
habilidade e destreza manual constituindo um aspecto particular da
coordenacdo global. Oliveira, salienta que “s6 possuir a coordenacao fina
nao é suficiente.é necesséario também que haja um controle ocular, isto é,
visdo acompanhando as maos, chamando isso de coordenacdo Oculo-
manual ou viso-motora.” (OLIVEIRA, 2004, p.43)

A importancia dessas avaliagbes vai além de um simples
movimento adequado ou um gesto propicio, interfere também na escrita,
forma de posicionar e suas repercussdes na grafia, pressao gréfica, isso
gue é trabalhado com muita importancia nos testes.

O desenho e o grafismo desempenham habilidade
preparatéria muito importante para a escrita e leitura.
Auxiliam a desenvolver a habilidade de pegar o lapis de
forma correta, facilitando, uma maior harmonia dos
movimentos. (CONDEMARIN & CHADWICK APUD
OLIVEIRA, 2004, p.44)
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Apoés analisadas essas coordenacdes identificamos a importancia
do corpo e conceito de esquema corporal como forma de expressdo de
individualidade. Conceito esse que nasceu em 1911 com o neurologista
Henry Head, tendo um cunho essencialmente neuroldgico. (OLIVEIRA,
2004 p.48).

A crianca tem uma representacdo grafica da imagem de si.
Podemos inferir essa imagem através de seu desenho da figura humana.
Teste esse que sera aplicado também com o LM anexado também os
resultados.

Um esquema corporal organizado, portanto, permite
a uma crianga se sentir bem, na medida em que seu
corpo Ihe obedece, em que tem dominio sobre ele,
em que o conhece bem, em que pode utiliza- lo para
alcangar um maior poder cognitivo. Ela deixa de ter o
dominio do gesto e do instrumento que implica em
equilibrio entre as for¢cas musculares, dominio de
coordenagao global, boa coordenagao éculo- manual.
(OLIVEIRA, 2004, p.51).

A lateralidade segundo enfatiza Oliveira, esta intimamente
relacionada ao processo psicomotor e define:

E a propens&o que o ser humano possui de utilizar
preferencialmente mais um lado do corpo do que o
outro em trés niveis: mao, olho e pé. Isso significa que
existe um predominio motor, ou melhor, uma
dominancia de um dos lados. (OLIVEIRA, 2004,
p.63).

O lado dominante apresenta maior forca, executa a acdo, indica
0s objetos e é auxiliado pelo outro lado. Os dois funcionam isoladamente
complementares.

A estruturagdo espacial leva o individuo ou a crianca a perceber a
posicao de seu corpo em relagdo a seu préprio espaco, a posi¢ao de objetos
e depois unindo as das seu corpo em relagdo ao objeto, trabalhando a
identificacdo de medidas, espacos.

E essencial para que vivamos em sociedade. E através do
espaco e das relacBes espaciais que nos situamos no meio
em que vivemos, em que estabelecemos relagfes entre as
coisas, em que fazemos observagbes, comparacoes,
combinacdes vendo as semelhancas e diferencas.
(OLIVEIRA, 2004, p.74)

Ap6s observarmos a relevante da estruturacdo espacial
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abordamos também a estruturacéo temporal onde o individuo concentra as
nocdes de corpo, espaco e tempo. Piaget afirma que em nossa nocéo de
tempo nos defrontamos com trés situag@es: o tempo esta ligado a memaria
OuU a um processo causal complexo, ou a um movimento bem delimitado.
Faz arelagdo de um movimento a outro anterior a ele, identificando a no¢éo
de tempo, de comparacéo entre eles.

O tempo é a coordenacdo dos movimentos: quer se trate dos
deslocamentos fisicos ou movimentos no espaco, quer se trate destes
movimentos internos que sdo as acbes simplesmente esbocadas,
antecipadas ou reconstituidas pela meméria mas cujo desfecho e objetivo
final é também espacial.

A seguir avaliagdo psicomotora de L.M.

PROVA PSICOMOTORA
Tabela 2. Resultados da Avaliacdo Psicomotora

Estagios de desenvolvimento
Habilidades psicomotoras Pontos
IfIATIB N A [ 1B I
Coordenacao e equilibrio 31 X
Esquema Corporal 34 X
Lateralidade 34 X
Orientagao espacial 33 X
Orientagao temporal 31 X
Sua idade psicomotora seré:
Coordenagdo e equilibrio: 10 a 11 anos — indicios de presenca de corpo

representado.

Esquema corporal: a partir dos 12 anos —imagem do corpo representado.

Lateralidade: a partir dos 12 anos —imagem do corpo representado.

Orientacdo espacial: 10 a 1 anos — indicios de presenca de corpo representado.
Orientacdo Temporal: 10 a 11 anos — indicios de presenga de corpo representado.
Podemos concluir que apresenta idade superior a cronolégica.
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RESULTADO - AFETIVO-SOCIAL

O desenvolvimento cognitivo permeia sobre dois grandes nomes
da psicologia cientifica, Piaget e Freud e duas grandes abordagens tedricas
orientam o estudo do desenvolvimento cognitivo. Piaget segundo descreve
Mussen, ele ressalta que o desenvolvimento cognitivo se relaciona a
maturacdo, no entanto, a segunda é chamada de abordagem de
processamento de informagdes.

O desenvolvimento € definido como mudangas nas
estruturas  fisicas e neurologicas, cognitivas e
comportamentais que emergem de maneira ordenada e sdo
relativamente duradouras. Nos primeiros vinte anos de vida,
normalmente essas mudancas resultam em maneiras novas
aprimoradas de reagir, isto €, 0 comportamento se torna cada
vez mais saudavel, organizado, complexo, estavel,
competente ou eficiente. (MUSSEN, 2001, pp.3-4).

Ao analisarmos a teoria de Mussen e outros 2001, observamos
guando pontuam dois objetivos principais ao se estudar o desenvolvimento
ressaltando a meta da psicologia do desenvolvimento que é compreender
as mudancas que parecem ser universais, tentando descrevé-las e explicar
essas diferencas individuais e ainda compreender se 0 comportamento da
crianca é influenciado pelo contexto ou situacdo ambiental.

O estudo da cognicdo social emergiu recentemente, a
medida que os psicologos perceberam que as reagdes
sociais e emocionais das criangas dependem, em parte, de
como elas pensam...em termos amplos, a cogni¢ao social se
refere & percepgdo, ao pensamento e ao raciocinio sobre
seres e as questdbes humanas. As pesquisas sobre o
desenvolvimento sécio-cognitivo focalizam o conhecimento
das criangas e a compreensdo do mundo social, das
pessoas, incluindo elas mesmas, e das relagbes sociais.
(MUSSEN, 2001, p.343).

A socializacdo do individuo, da crian¢a, no meio social e familiar
implica em emergentes estudos também sobre essa tematica
implicando nas necessidades apresentadas pelas familias em relacéo ao
meio social. Mussen ressalta as caracteristicas e crengas paternas:

As formas de agir dos pais e as técnicas disciplinares refletem,
inevitavelmente, suas caracteristicas de personalidades e suas crencas.
Pais maduros, bem-ajustados, tém mais probabilidade de reagir com
sensibilidade e atencdo aos sinais e necessidades das criancas que pais
imaturos e desajustados. (MUSSEN, 2001, p. 432).

O primeiro passo no processo de avaliacdo psicopedagogica
nessa area é proposta por Visca (1987, p. 72), através da Entrevista
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Operativa Centrada na Aprendizagem — EOCA, ao dizer:

Em todo momento, a intenc&o é permitir ao sujeito construir
a entrevista de maneira espontanea, porém dirigida de forma
experimental. Interessa observar seus conhecimentos,
atitudes, destrezas, mecanismos de defesa, ansiedade,
areas de expressdo da conduta, niveis de operatividade,
mobilidade horizontal e vertical etc. (p. 72).

Cabe ao psicopedagogo agir de maneira cativante e confiante,
com a finalidade de adquirir a confianga do cliente, deixando-o a vontade
para agir de forma natural e espontanea. A partir dai, o psicopedagogo
explicara como ira trabalhar o EOCA de forma que, responda os
guestionamentos propostos do tipo: “Gostaria que vocé me mostrasse o que
sabe fazer, o que Ihe ensinaram e o que vocé aprendeu”, “Esse material &
para que vocé o use como quiser”. Enquanto o cliente esta envolvido na
atividade, o psicopedagogo observara trés aspectos relevantes como: a
tematica (que envolvera o significado do contetido das atividades em seu
aspecto manifesto e latente), a dinamica (que é expressa através da postura
corporal, gestos, tom de voz, modo de sentar, de manipular os objetos etc.)
e o produto (feito pelo cliente, que pode ser algo escrito ou um desenho etc).
Importante salientar que, o psicopedagogo ndo deve forcar o cliente a fazer
nada contra vontade, porque ele deve sentir-se seguro e a vontade em
colaborar ou néo.

Segue resultado dessa éarea:

RESULTADO - AFETIVO-SOCIAL
EOCA (ENTREVISTA OPERATORIA CENTRADA NA APRENDIZAGEM)

Andlise Critica do Desempenho do Participante: O participante
teve um desenvolvimento adequado, embora quando foi proposta a
atividade ele ndo queria fazer, para continuar conversando, L.M. alegou
gue ficava muito sozinho e estava gostando de conversar. Teve
desempenho satisfatério, simetria adequada, orientacdo espacial e
motora fina adequada.
A temética

Manifesto — a crianga apresentou comportamento de normalidade
esperado, sendo totalmente espontdneo e se comunicando verbal,
gestual, clara, objetiva e logica-dedutivamente. Apresentou preocupagao
na sua transferéncia de escola particular para estadual, mediante nocao
apresentada a ele pelo pai em nivel de escola estadual. Relatou
dificuldades na relagdo com o irmao mais velho, de paternidade diferente.
Talvez essa seja uma das causas das dificuldades na relagéo: rivalidade
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pela atencdo da mae, auséncia do pai (no caso do irméo mais velho) e
presenca do pai (no caso dele).

As relagfes sociais sdo manifestas mantendo circulo de amigos e
colegas. Quando indagamos a ele sobre o que queria que mudasse, que
fosse diferente, ele respondeu imediatamente: “queria que a minha casa
mudasse”. Com essa colocagdo ele salientou a auséncia doa pais, a
caréncia do afeto, a organizacéo da casa, enfatizando a auséncia. Explica
ainda que os pais trabalham e ele fica com os vizinhos e quando pode
ajuda a mée lavando lougas.

Latente — Caréncia afetiva
O produto: Deixa o carro que é a expressao de seu gosto.

CAIXA DE AREIA E PAR EDUCATIVO

A caixa de areia € um método psicoterapéutico idealizado por
Dora Maria Kalff, analista junguiana suica. Esse procedimento consiste
na utilizacdo de duas caixas preenchidas com areia e uma ampla colecdo
de miniaturas representativas de todo o universo.

Para Weinrib (1983), a caixa de areia por si s6 aceleraria e
aprofundaria o processo psicopedagdgico.

A caixa de areia e par educativo € um método psicoterapéutico
adaptado por Neves. Usado como instrumento de intervencdo para
verificar: crencas em relacéo ao atendimento psicopedagdgico; mudancas
em relacdo ao self; crencas em relacéo ao aprender/ndo aprender; familia;
escola; etc.

O terapeuta ao aplicar a avaliacdo sugere ao cliente o que ele
gostaria que fosse projetado em trés cenarios: primeiro — alguém
ensinando e alguém aprendendo (Par educativo), segundo — cena
marcante de dificuldade de aprendizagem e o terceiro — cena marcante de
aprendizagem modificada.

Anélise Critica do Desempenho do Participante:

A crianca teve uma postura um tanto impaciente e inquieta no
decorrer das avalia¢des, podendo deixar uma postura de preocupacéo e
ao mesmo tempo receio de algo.
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Histoéria 1

A temética

Manifesto — Na primeira caixa ele apresenta todo um cenario
enfatizando o par educativo com dois individuos, portanto suas motos
onde segundo ele um ensinava o outro a andar. Onde um seria o professor
e o outro o aluno.

Latente — Buscamos uma possivel ligagdo com seu pai que ele
relatou que tem uma moto, onde o proprio pai o ensinava a andar de moto.

A dindmica: A crianga demonstrou-se impaciente, inquieto e com
uma postura de irritacdo, no entanto, ndo faltou com a educagéo e
disponibilidade em momento algum.

O produto: Cenario composto por: duas motos, duas personagens
principais, casas, igreja, relégio, arvores, matos, cachorro, pessoas,
escola, aeroporto, heliporto, carrinho - de- méo e criangas.

Podemos concluir que no Par Educativo observamos a presencga
do primeiro motoqueiro representando aquele que ensina e o segundo
motogueiro como aquele que aprende. Esse cenario nos faz supor a
projecéo da imagem do pai com o filho.
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Histoéria 2

A temética:

Manifesto: O cenario apresentado retrata a violéncia urbana
guando enfatiza “muitas pessoas morrem com as barbaridades dos
ladrées.

Latente: Violéncia

A dindmica: Ao propormos a atividade a crianca agiu de forma
defensiva dizendo: “Eu ndo gosto de falar disso, desse problema”,
deixando uma impresséo de receio de algo ou alguém.

O produto: O cenario foi composto por um homem deitado e ferido,
um policial armado, uma ambulancia, um avido e uma pessoa a cavalo
(curioso).

Podemos concluir que héa indicios de violéncia doméstica, atrito
com os vizinhos (onde passa boa parte do dia). Voltando ao cenario
podemos supor a nossa atuacdo projetada na figura da ambuléncia, como
instrumento de ajuda.

Historia 3
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A tematica: Aprendizagem modificada (solucéo)

Quando proposto que ele modificasse o cenario, a situagao por
ele ilustrada, ele mudou a posi¢cdo do policial de lugar de ataque para a
defensiva, levantou o homem deitado e ferido dizendo: “A policia tem que
prender e ndo atirar ou matar”.

Podemos concluir que o ambiente e o convivio familiar devem ser
pacificos e néo violento.

Historia 4

A tematica: Caixa de areia livre Manifesto: “Ele disse: eu e vocés”.
Latente: A relagdo de vinculo (ajuda) que foi estabelecida.

Dindmica: Nesse momento comportou-se de forma mais
descontraida em virtude do intervalo entre as caixas trés e livre, em que,
brincou com soldados, super homem e homem aranha em contexto de
batalha.

Produto: O cenério é composto por trés carteiras e trés pessoas.

Podemos concluir que, o vinculo estabelecido entre a crianga e o0s
estagiarios, demonstra contribuicdo significativa.

RESULTADO

RESULTADO - AREA PEDAGOGICA AVALIACAO DO NIVEL PEDAGO-
GICO

Analise Critica do Desempenho do Participante: Interpretagcéo dos
Resultados T.D.E.

Classificacao a partir dos Escores Brutos — 52 serie
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Escore Bruto
Classificagdo Escrita Aritmética Leitura Total (EBT)
Superior
Medio 30 16 56 12
Inferior

Interpretacdo dos Resultados

O aluno apresenta um desempenho meédio no subteste de
escrita, um desempenho médio em aritmética e um desempenho médio em
Leitura.

Quanto ao desempenho de L. M. no teste como um todo, observa-
se que ficou situado num nivel médio.

Podemos concluir que o desempenho de L. M. no teste como um
todo, observa- se que ficou situado num nivel médio.

Sintese dos resultados — hipdtese diagnostica

Ndo ha indicacdo de atendimento psicopedagdgico no que diz
respeito as areas: psicomotora, cognitiva e pedagdgica. No entanto, nao foi
possivel concluir as avaliagBes na area sécio-afetiva. Para a presente area
(afetivo-social) tem-se a hip6tese diagndstica: possivel caréncia afetiva que
em tese esta relacionado a auséncia dos pais.

Recomendacbes (HipGtese para acompanhamento do processo:
Relacionamento / Habitos e Normas em Aula) e indicacbes

Recomendamos que, havendo continuidade ao processo de
acompanhamento  psicopedagégico, seja amparado com um
acompanhamento psicolégico, ja que foram identificadas caréncias na area
socio-emocional. Embora ndo tenhamos base concreta para conclusédo da
area afetiva, acredita-se que a hipétese acima, possivelmente, implicard em
futuras dificuldades emocionais.

CONCLUSAO

A proposta inicial para elaboracao deste trabalho foi proporcionar
uma metodologia clara sobre as varias normas que permeiam a elaboracéo
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de um diagnéstico clinico e a devolutiva embasada em referenciais tedricos
proporcionando um trabalho sério e de cunho cientifico investigativo.

Salientamos as limitacdes expostas a esse trabalho e que de certa
forma prejudicaram o andamento e conclusdo do mesmo, no entanto,
esperamos ter contribuido com futuras pesquisas na area, tanto para
profissionais que buscam contextualizar suas praticas, quanto para
pesquisadores que buscam embasar futuros projetos de pesquisas
cientificas.
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RESUMO

Este artigo investiga o uso de podcasts como recurso didatico na educacao,
ressaltando sua importancia no processo de integracdo das tecnologias
digitais ao ensino e a aprendizagem. O objetivo principal é analisar as
potencialidades e limitacGes dessa midia, discutindo como ela pode favorecer
a aprendizagem significativa, a autonomia dos estudantes e a inovacéo
pedagoégica. A pesquisa foi conduzida por meio de revisdo bibliografica e
integrativa de estudos nacionais e internacionais que abordaram o emprego
de podcasts em diferentes niveis de ensino. Entre as referéncias utilizadas,
destacam-se Ausubel (1968), que fundamenta a aprendizagem significativa;
Kenski (2007) e Moran (2015), que discutem o papel das tecnologias digitais
e das metodologias ativas; além de trabalhos recentes, como Rehfeldt & Silva
(2019), Camargo et al. (2023) e Utzig, Louzada & Machado (2025), que
analisam o impacto dos podcasts na pratica pedagdgica. Os resultados
indicam que os podcasts contribuem para a contextualizacdo dos conteudos,
estimulam a autonomia dos estudantes e podem ser incorporados em
metodologias ativas, como sala de aula invertida e aprendizagem
colaborativa. Além disso, favorecem o desenvolvimento de competéncias
comunicativas e criticas, aproximando os estudantes da cultura digital
contemporanea. Conclui-se que, embora os podcasts apresentem elevado
potencial como recurso pedagdgico, sua eficacia depende da
intencionalidade didatica, da mediagc&o docente e da superacédo de desafios
como a desigualdade de acesso digital e a formacdo adequada dos
professores. Nesse sentido, os podcasts devem ser compreendidos como
uma ferramenta em constante construgdo, capaz de enriquecer 0S processos
educativos quando utilizados de forma critica e criativa.

Palavras-chave: Podcasts; Educacéo; Tecnologias digitais; Aprendizagem
significativa; Metodologias ativas.

INTRODUCAO

O uso de podcasts na educacgéo insere-se no contexto mais amplo da
integracao das tecnologias digitais aos processos de ensino e aprendizagem,
fendbmeno que tem redefinido praticas pedagdgicas nas Ultimas décadas.
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Para Kenski (2007), as tecnologias ndo sdo neutras: elas reconfiguram
modos de ensinar e aprender, exigindo novas competéncias docentes e
promovendo transformagdes culturais na escola. Nesse sentido, os podcasts
representam uma midia que amplia a comunicagao, favorece metodologias
mais flexiveis e dialoga com a cultura digital contemporanea.

A teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1968) sustenta que
novos conteddos s6 podem ser assimilados de forma duradoura quando
relacionados a conhecimentos prévios. O podcast, por sua natureza narrativa
e contextual, pode favorecer essa conex&o, tornando-se um recurso que
contribui para a construcdo de significados e para a aprendizagem ativa.
Moran (2015) reforca essa perspectiva ao defender que midias digitais como
podcasts devem ser integradas em metodologias ativas, como sala de aula
invertida e aprendizagem colaborativa, ndo apenas como instrumentos de
transmissdo, mas como ferramentas de produ¢céo de conhecimento. Nesse
processo, 0s proprios estudantes podem criar episédios, desenvolvendo
competéncias comunicativas, criticas e investigativas.

Estudos recentes corroboram essa visdo. Rehfeldt & Silva (2019)
discutem o o podcast como elo entre midias digitais e o “educar pela
pesquisa”, evidenciando seu potencial para fomentar investigacéo e producao
cientifica. Camargo et al. (2023) identificaram que podcasts promovem
flexibilidade e autonomia, permitindo que os alunos escolham o momento e
ritmo de escuta, mas destacam desafios como infraestrutura tecnoldgica e
capacitacdo docente. Utzig, Louzada & Machado (2025), em revisédo
integrativa, concluiram que o uso de podcasts em sequéncias didaticas na
educacdo basica contribui para engajamento e motivacdo, embora ainda
enfrente barreiras relacionadas a formacéo de professores e a desigualdade
de acesso digital.

Diante desse panorama, o podcast deve ser compreendido nao
apenas como uma ferramenta tecnoldégica, mas como um instrumento
pedagdgico em construgdo, cuja relevancia depende da intencionalidade
didatica, da mediacédo docente e da participacdo ativa dos estudantes. Sua
integracdo critica e criativa pode contribuir para uma educacdo mais
significativa, participativa e alinhada as demandas da cultura digital
contemporanea, ao mesmo tempo em que exige reflexdo ética e politicas de
inclusdo digital.

DESENVOLVIMENTO (O USO DE PODCASTS COMO INSTRUMENTO
DIDATICO NA EDUCACAO)

A insercdo dos podcasts na educacé@o deve ser compreendida como
parte de um movimento mais amplo de incorporagéo das tecnologias digitais
aos processos pedagogicos, o que implica ndo apenas a adocdo de novos
recursos, mas também a reconfiguracdo das praticas de ensino e
aprendizagem. Kenski (2007) argumenta que as tecnologias ndo sao neutras,
pois transformam a dindmica escolar e exigem novas competéncias docentes,
especialmente no que se refere a mediacdo critica e ao planejamento
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pedagdgico. Nesse contexto, os podcasts emergem como uma midia que
amplia a comunicagéo, favorece metodologias flexiveis e dialoga com a
cultura digital contemporéanea.

A teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1968) fornece um
aporte essencial para compreender o potencial dos podcasts. Segundo o
autor, a assimilagéo duradoura de novos contetidos depende da relacdo com
conhecimentos prévios, e 0s podcasts, por sua natureza narrativa e
contextual, podem facilitar essa conexdo, promovendo a construcdo de
significados. Essa perspectiva é reforcada por Mesquita et al. (2025), que
destacam o papel das midias sonoras na ativacao de esquemas cognitivos e
na valorizacao das experiéncias prévias dos estudantes. Moran (2015) amplia
essa discussdo ao situar os podcasts dentro das metodologias ativas, como
sala de aula invertida e aprendizagem colaborativa. Para o autor, o recurso
ndo deve ser reduzido a um instrumento de transmissdo, mas concebido
como ferramenta de producdo de conhecimento, na qual os proprios
estudantes podem criar episédios, desenvolvendo competéncias
comunicativas, criticas e investigativas. Essa abordagem aproxima o uso dos
podcasts da perspectiva freireana de educacao dialégica, em que o estudante
assume papel ativo na construcéo do saber.

Estudos recentes corroboram essa visdo. Rehfeldt & Silva (2019)
analisam o podcast como elo entre midias digitais e o “educar pela pesquisa”,
evidenciando seu potencial para fomentar investigacao e producéo cientifica.
Camargo et al. (2023) identificaram que os podcasts promovem flexibilidade
e autonomia, permitindo que os alunos escolham o momento e ritmo de
escuta, mas ressaltam desafios relacionados a infraestrutura tecnoldgica e a
capacitacdo docente. Utzig, Louzada & Machado (2025), em reviséo
integrativa, concluiram que o uso de podcasts em sequéncias didaticas na
educacdo basica contribui para engajamento e motivagdo, embora ainda
enfrente barreiras ligadas a formac@o de professores e a desigualdade
de acesso digital.

Os resultados convergem em apontar que os podcasts:

» favorecem a aprendizagem significativa, ao conectar novos
conteldos a experiéncias prévias (Ausubel, 1968; Mesquita et al., 2025);

* promovem autonomia e flexibilidade, permitindo ao aluno
controlar tempo e ritmo de aprendizagem (Camargo et al., 2023);

* podem ser integrados em metodologias ativas, estimulando
producdo de conteldo e engajamento critico (Moran, 2015; Rehfeldt & Silva,
2019);

* contribuem para engajamento e motivacdo dos estudantes,
especialmente em contextos hibridos e digitais (Utzig, Louzada & Machado,
2025).

Contudo, as limitagbes também sdo evidentes: a necessidade de
formagé&o docente para uso critico e eficaz; o risco de apropriacao superficial,
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reduzindo o podcast a mero recurso de transmissdo; e a persistente
desigualdade de acesso digital, que compromete a incluséo.

Assim, a literatura analisada revela que os podcasts possuem grande
potencial como instrumento didatico, mas sua eficacia depende da
intencionalidade pedagégica, da mediacdo docente e das condi¢cbes
estruturais de acesso. Trata-se de um recurso em construgéo, cuja relevancia
esta condicionada ao contexto de aplicacdo e a capacidade de promover
praticas educativas criticas, participativas e alinhadas as demandas da
cultura digital contemporanea.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa demonstrou que os podcasts vém se consolidando
como uma ferramenta pedagogica relevante no cenario educacional
contemporaneo, especialmente em um contexto marcado pela crescente
integracdo das tecnologias digitais aos processos de ensino e aprendizagem.
A andlise das contribuicdes de autores classicos e contemporaneos —
como Ausubel (1968), Kenski (2007), Moran (2015), Rehfeldt & Silva (2019),
Camargo et al. (2023) e Utzig, Louzada & Machado (2025) — evidenciou que
0s podcasts favorecem a aprendizagem significativa, promovem autonomia e
flexibilidade e podem ser integrados em metodologias ativas, ampliando o
engajamento e a motivacao dos estudantes.

Todavia, os resultados também revelam desafios e controvérsias que
ndo podem ser ignorados. Entre eles, destacam-se a necessidade de
formacado docente continua para o uso critico e criativo do recurso, o risco de
gue os podcasts sejam reduzidos a meros instrumentos de transmissao de
conteldos e as barreiras impostas pela desigualdade de acesso digital. Esses
aspectos reforcam que a efichcia pedagogica dos podcasts ndo esta
garantida pela tecnologia em si, mas depende da intencionalidade didatica,
da mediac&o docente e das condi¢Bes estruturais de acesso.

Mais do que uma tecnologia de apoio, os podcasts devem ser
compreendidos como espacos de producdo colaborativa de conhecimento,
capazes de estimular competéncias comunicativas, criticas e investigativas.
Sua integracdo a préatica pedagdgica exige reflexdo ética, politicas publicas
voltadas a incluséo digital e estratégias de formagéo docente que assegurem
sua utilizacdo de forma criativa e significativa. Nesse sentido, os podcasts
configuram-se como um instrumento pedagdgico em construgcdo, cuja
relevancia estd diretamente vinculada a capacidade de promover uma
educacdo participativa, inclusiva e alinhada as demandas da cultura digital
contemporanea.
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RESUMO

Este artigo busca refletir sobre a relagéo entre curriculo, metodologias de
ensino e tecnologias digitais, discutindo como a presenca desses elementos
na escola pode transformar a pratica pedagogica e ampliar o processo de
aprendizagem. A partir de uma analise qualitativa e exploratéria,
fundamentada em leituras de autores da area educacional, propde-se
compreender de que forma a tecnologia, quando utilizada com propésito
pedagoégico, pode favorecer uma educacdo mais criativa, participativa e
significativa. O estudo também destaca o papel do professor nesse contexto
de mudancas, mostrando que a inovacdo ndo esta apenas nos recursos
tecnolégicos, mas na forma como eles sdo integrados ao curriculo e as
estratégias de ensino. A partir dessa discussao, evidencia-se que a educacéo
contemporanea precisa de uma abordagem critica e sensivel diante da
tecnologia, buscando equilibrio entre 0 humano e o digital.

Palavras-chave: Curriculo. Metodologias. Tecnologias. Educacéo. Inovacéo
pedagbgica.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a presenca das tecnologias digitais transformou
radicalmente a forma como as pessoas aprendem, se comunicam e se
relacionam. A escola, como espaco essencial de formac¢do humana, ndo pode
ignorar esse movimento. Falar sobre curriculo, metodologias e tecnologia é
falar sobre a propria esséncia da educacdo atual, que precisa ser mais
conectada com o mundo real e com as necessidades das novas geracdes. O
tema é relevante porque a educacé@o contemporanea enfrenta o desafio de
acompanhar o ritmo das transformacdes tecnoldgicas sem perder de vista o
desenvolvimento humano e o sentido ético da aprendizagem. O objetivo
deste trabalho é analisar como a integracé@o entre curriculo, metodologias e
tecnologias pode contribuir para a construgdo de uma préatica pedagogica
mais dindmica, critica e inclusiva. A metodologia adotada tem carater
gualitativo e se baseia em uma revisdo tedrica de autores que discutem
inovacao e tecnologia educacional. O texto apresenta reflexdes sobre as
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mudancas no papel do professor, sobre a importancia de um curriculo flexivel
e sobre a necessidade de formar alunos protagonistas e cidadaos digitais. De
maneira geral, o artigo propde uma analise que busca equilibrar o olhar
técnico e o olhar humano da educacdo. Parte-se do principio de que a
tecnologia s6 tem sentido quando usada principalmente, para que se ensina.
A tecnologia pode ser uma ponte entre o conhecimento e a vida, mas so
cumprira esse papel se for usada com propdsito, sensibilidade e consciéncia
pedagogica.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, buscou-se compreender como a integracédo
entre curriculo, metodologias e tecnologias digitais pode fortalecer o processo
de ensino e aprendizagem. O objetivo foi alcancado ao mostrar que 0 uso da
tecnologia, quando planejado e intencional, amplia as possibilidades de
ensino e favorece o protagonismo dos estudantes. Também se observou que
a formacdo docente e a revisdo curricular sdo fatores decisivos para que a
inovacdo aconteca de forma efetiva e inclusiva.

Conclui-se que a educacgédo do século XXI precisa unir o humano e
o digital. O professor continua sendo o0 coracdo da aprendizagem, e a
tecnologia, sua aliada mais poderosa quando usada com consciéncia e
propdsito. A inovacado, portanto, ndo esta apenas nas ferramentas, mas na
maneira como escolhemos uséa-las para transformar o ato de ensinar em uma
experiéncia verdadeiramente libertadora e significativa.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a evasao escolar, bem como,
a causa e sua consequéncia sob a 6tica das politicas educacionais. Com
feita, foi feita uma pesquisa bibliografica e com o resultado foi possivel
concluir que a pratica educativa passa a provocar novas posturas, a0 mesmo
tempo, que romper com paradigmas tradicionais. Fundamentalmente, a
educacdo passa a ser vista como uma provedora do conhecimento e néo
mera reprodutora de padrdes culturais, superando assim a relacdo de
dependéncia entre o aluno e o “saber” do professor.

PALAVRAS-CHAVE: Politica Educacional; Evasao Escolar; educacéo.

INTRODUCAO

O tema da evasdo escolar é uma preocupacao constante no decorrer
historico da educacéo do Brasil, bem como de toda a América Latina, ja que
0s sistemas educativos tém apresentado, em todos os locais e sociedades,
problemas graves, consubstanciados em insuficiente cobertura da educacéao,
deficiéncia na capacidade para reter os alunos, tanto em nivel primario como
secundério, etc. Além dessas questdes, a repeténcia e o0 atraso na
escolaridade, que sdo consequéncias de inUmeros fatores inerentes a propria
organizacgéo do sistema de ensino e das escolas, sdo problemas geralmente
antecedentes da evasao escolar.

Estas falhas, com acréscimo dos niveis insuficientes de aprendizado
de conteudos béasicos do ensino, constituem um grave problema quando se
trata de aproveitar ao maximo as potencialidades de cada aluno e seus
efeitos negativos se acumulam historicamente, ocasionando consequéncias
negativas nas oportunidades para aceder a qualidade de vida, sobretudo nos
setores mais pobres da sociedade. A existéncia de muitas inquietaces e
pontos de debate sobre a evasao escolar representa uma andlise necessaria
e urgente, com vistas a colaborar para a compreenséo dos desafios impostos
por essa realidade e as solu¢des que podem ser encontradas, baseando-se
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tanto em praticas cotidianas em sala de aula como em processos avaliativos
excludentes e rotuladores.

Justifica a realizagdo do trabalho, portanto, a certeza de que é
necessario o estabelecimento das formas possiveis para a construcao de
aliancas ou coaliz6es comunitarias capazes de organizar todo o sistema de
ensino para enfrentar a exclusao representada pela evasao escolar, em uma
realidade historicamente de exclusédo de profundas dificuldades das escolas
em contornar essa realidade.

O objetivo do estudo, com base nessas consideracdes, é analisar a
evasdo escolar sob a otica das politicas educacionais e o0s objetivos
especificos s@o reconhecer a evasdo escolar, em seu conceito, causas,
consequéncias e possibilidades de enfrentamento.

Analisar a conjuntura histérica da educacdo brasileira até a
atualidade e suas caracteristicas excludentes que ainda s&o visiveis;
observar as possibilidades de desenvolvimento de politicas educacionais ou
a contemplacdo do Plano de Desenvolvimento Educacional-PDE para
diminuir os niveis atuais da evasdo escolar, adaptando efetivamente as
escolas e préaticas docentes a essas possibilidades; estabelecer as relagfes
entre praticas, avaliagcdes e posturas excludentes e evasao, refletindo sobre
as possibilidades de enfrentamento da exclusdo fomentada pela evasao
escolar.

A EVASAO ESCOLAR E A POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA

A evasado escolar representa um dos desdobramentos de maior
gravidade do distanciamento que existe entre a escola e as atuais
necessidades e demandas dos alunos e que tem como consequéncia o
agravamento das dificuldades para o ingresso e permanéncia no mercado de
trabalho. Suas causas, por vezes, se referem a falta de motivacdo, de
autoestima, de estimulo familiar e, ao mesmo tempo, também ¢é fruto de
processos de avaliagdo equivocados, fracasso escolar recorrente, repeténcia
(ANGELUCCI et al, 2004).

Segundo observam Angelucci et al (2004), estes sdo fatores que
contribuem para a evasao escolar, assim como também dificultam que o
aluno retorne a escola, agravando o processo de exclusdo social,
principalmente entre as classes menos favorecidas.

Em relagdo & autoestima, fundamental & educacdo de todos,
ponderam Zenhas et al (1999) que para a escola, o esforco da autoestima
se constitui em uma das formas mais eficientes para proporcionar o
desenvolvimento do aluno. Quando se desenvolve um nivel elevado de
autoestima, isso significa a garantia de um poderoso recurso.

Quando o aluno conta com um senso de autoestima elevado aprende
melhor, desenvolve relacionamentos mais produtivos, obtém maior proveito
das oportunidades apresentadas, se encontra melhor preparado para a vida,
se torna autossuficiente.
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Relativamente as praticas de avaliagcdo, os autores argumentam que
a observacéo e a avaliagdo imparciais, o fato de se prestar atencéo ao aluno,
a disposicdo para ouvir e compreender as mensagens implicitas em suas
atitudes, expressdes, palavras, producdes e modo de apreensdo de cada
conteddo sdo auxilios importantissimos na integracdo das condigcbes
necessdrias ao desenvolvimento da educacéo escolarizada (ZENHAS et al,
1999).

Em relacdo a repeténcia, é de se ressaltar que contempla uma visédo
negativa de incompeténcia do aluno, dos pais, quando a escola faz o
enquadramento do aluno em padrdes predefinidos e se propde a rotula-lo de
“burro”, atingindo-o diretamente na autoestima e no potencial para produzir
conhecimento, ja que, para o educando e até para o proprio professor, a
aprendizagem passa a ser considerada, de forma errbnea, como algo que
ocorre e € medido através de provas, nas quais a nota atingida representa o
conhecimento adquirido (MELCHIOR, 1994, p. 17).

Acerca do fracasso escolar, Hoffmann pontua:

O fracasso escolar € a grande causa da crise de
repeténcia e de evasao que vivem as escolas. Atribuindo
a culpa por esse fracasso ao aluno ou condi¢des sociais,
a escola ndo admite que as préaticas escolares tém
influéncia decisiva para que essa painel seja inalteravel.
Essa postura é frequente e ignora a questdo de que na
maioria dos casos 0 que é ensinado é inadequado ao
aluno (grau de dificuldade), de que o modo através do
gual isso é ensinado ndo é melhor (métodos) e,
principalmente, de que a exclusdo escolar comprova o
fracasso de uma geracdo adulta em iniciar as novas
geracdes nas disciplinas, capacidades, valores
considerados fundamentais, gerais e importantes para
todos (HOFFMANN, 2004, p. 80),

Contudo, ndo se pode deixar de evidenciar também que séo reais o
desinteresse e a incapacidade da instituicdo escolar para realizar uma
aproximacao do aluno, tanto das suas necessidades psicologicas e das
necessidades e exigéncias para que seja educado como da realidade social
e cultural desse aluno e como estas influem e sua aprendizagem, em seu
rendimento e em sua permanéncia na escola (HOFFMANN, 2004)

Ressalta-se, ainda, que devem ser considerados os valores que a
sociedade atual consagra como fundamentais, para os quais a escola nao
consegue oferecer respostas satisfatérias ou ndo se mostra, muitas vezes,
capaz de enfrentar da forma mais correta, apresentando op¢des e outros
valores contrapostos a modismos superficiais e desvios de valores.

Nessa questéo, ressalta-se que a volta de valores se faz necessaria,
papel esse também a ser desempenhado pelo meio familiar, o qual é atingido
diretamente por essas novas tendéncias. Perderam-se ao longo das
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mudancas alguns comportamentos que devem ser resgatados, a fim de que
0 aluno se sinta seguro, motivado e incentivado a aprender, efetivamente
(HOFFMANN, 2004).

Os pais ndo podem ser omissos e considerar que toda a
responsabilidade em educar os filhos deve ser assumida pela escola, embora
essa também deva assumir sua parcela de responsabilidade relativamente
aos valores que devem ser cultivados e resgatados. Com a finalidade de
mudar esta situacdo, o processo educativo precisa estabelecer e cultivar
novos valores em termos de conhecimento, afetividade e ética. (GRINSPUN,
1999)

Por todas essas questBes se evidencia que a evaséo escolar pode
ser conceituada, conforme Cortella (2005), como o abandono, muitas vezes
definitivo, do sistema educacional.

Geralmente, também, a evaséo escolar significa abandonar temporal
ou indefinidamente o sistema escolar e segundo 0s conceitos ja citados, fica
claro que a evasdo é uma das questbes mais graves de todo o sistema
educativo, que as familias muitas vezes consideram normal, no caso de
alunos em idade de se inserir no mercado de trabalho, para contribuir no
sustento da familia, para a satisfacdo de suas necessidades econdmicas
imediatas ou porque consideram, assim como suas familias, que a educacao
tem pouco valor (NERI, 2009).

De outro lado, no ambito escolar, a relacéo entre professor e alunos
muitas vezes é pontuada pelo antagonismo e pelo conflito. Essa relagédo
assenta-se em uma convivéncia, no mesmo espacgo, de pessoas de camadas
distintas da sociedade, de culturas, valores e objetivos também diferentes.
Nessas situacdes ocorrem conflitos que ndo podem ser evitados e cujos
resultados, costumam ser desastrosos.

Disso ressalta o enorme desafio de enfrentar a evasé@o escolar
motivada pelo desinteresse dos alunos, diante de uma realidade sociocultural
como a que se vive atualmente. Para enfrenta-lo, € importante que os
professores compreendam que suas fun¢gbes ndo sdo resumidas apenas a
promover aprendizagem intelectiva, e sim se estendem para além,
representando tarefas fundamentalmente éticas e politicas (NERI, 2009).

Sem dlvida alguma, abrangem as crencas, valores e formas de agir
e pensar dos alunos que se alcam muito além do contexto da sala de aula,
interferindo no desenvolvimento da cidadania e, nesse sentido, contribui para
gue ocorram desenvolvimento e transformacéo individual, bem como de todo
o sistema social em que vive (NERI, 2009).

Para Grinspun:

O pensamento de que, via de regra, coisa alguma é
pronta, acabada, e de que, especificamente, o
conhecimento ndo se pode outorgar, de forma alguma
como se fosse uma coisa terminada [é real]. [O
conhecimento] ocorre pela interagédo do individuo com o
meio social e fisico, com o simbolismo humano, com o
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mundo das relagcdes sociais e dos sentimentos que
permeiam esse mundo (GRINSPUN, 2006, p. 153).

Principalmente, Mauricio (2009) considera cabe ao professor a
adequacao de sua praxis e de sua forma de ensinar ao contexto social e
comunitario; as caracteristicas particulares de cada aluno; a faixa etaria da
classe e as experiéncias prévias de escolarizagdo e de vida de seus alunos.

Fundamentalmente, deve ser considerado, em qualquer modalidade
de educacédo, quando se escolhe, se elabora o planejamento, se organiza o
conteudo, o significado deste conteldo para os alunos, a pertinéncia com os
esquemas de assimilacdo destes. A proposta especifica da educacédo que
faca frente a evasdo escolar necessita dedicar-se a criacdo, no ambito
escolar, de um local de compreensdo comum, 0 que requer um compromisso
de participar em processos comunicativos, com apoio nos conhecimentos,
concepcoes, interesses e preocupagodes vitais dos alunos (MAURICIO, 2009).

Assim, para Coll e Solé, saber, saber fazer e valorizar,
essencialmente, os contelidos a serem oferecidos pela escola, a todos, para
seu desenvolvimento pessoal e social:

Incialmente, fica claro que o saber tem complexidades,
tem muitas dimensdes, ndo se consolidando o
conhecimento de forma alguma quando ndo é atendida
de forma conveniente a totalidade, que vale a pena ter
presente que quase nunca ocorre aprendizagem em uma
perspectiva Unica ou em um Unica dimensdo. Aprender
de maneira significativa, profunda, completamente, no
meio escolar, é ser capaz de aproveitar ao mesmo tempo,
a perspectiva declarativa do conhecimento, a perspectiva
dos procedimentos e das atitudes. As atividades de
ensino e aprendizagem precisam ser referentes a todas
essas dimensdes (COLL; SOLE, 2006, p. 27).

Quando se buscam avancos de aprendizagens para todos 0s alunos
e quando se tem consciéncia de que nem todos 0s que ingressam na escola
possuem condi¢des iguais em termos socioculturais e de desenvolvimento
cognitivo, qualquer proposta interventiva, politica e pedagdgica deve
representar um desafio teérico e pratico de adequacdo, de cuidado e de
solucado para as necessidades de todos e de cada um dos alunos.

Uma escola que desenvolva curriculos comuns em termos de
experiéncias de conhecimento, de praticas afetivas, sociais, referéncias
culturais e valores, considerando tanto cada aluno em sua singularidade
como também os professores em suas particularidades, tera como
preocupacgdo trabalhar de forma universal e de forma particular, dentro de
uma mesma cultura (LOPES, 2006).
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AVALIACAO EXCLUDENTE E EVASAO ESCOLAR

Na atualidade, a preocupagéo de professores, politicas educacionais
e da sociedade voltou-se a dimenséo sociopolitica das praticas avaliativas,
muitas vezes, praticas incompativeis com a ideia da democratizagéo proposta
pelo Plano de Desenvolvimento Educacional Brasileiro (KRAWCZYK, 2008).

As diretrizes evocadas nesse documento tém como preocupacao a
adequacdo da avaliacdo escolar aos novos rumos tedricos, exigindo que
coletivamente se faca um trabalho de avaliacdo através de praticas que
deixem de ser classificatérias, fundadas na competicao, individualistas,
arbitrarias como tradicionalmente tém sido as relagGes entre professores e
alunos. Assim, busca uma avaliacdo que tenha um carater interativo e
intersubjetivo, ou seja, uma avaliagdo através de préaticas dialdgicas,
exercitadas entre os envolvidos nesse processo, que considere a importancia
da relacéo interpessoal e da realizacdo de projetos coletivos (KRAWCZYK,
2008).

As mudancas essenciais nas praticas avaliativas se referem aos
objetivos dos procedimentos de avaliacdo, a delineacdo conjunta entre a
escola e os professores de quais sdo os principios que embasam essas
praticas.

A avaliacéo, baseada nesses procedimentos tem como base a visdo
dialética do ato de conhecer, objetivando observar permanentemente as
evidéncias de que houve aprendizagem, para educar de forma a otimizar os
percursos individuais, para promover atitudes positivas nos alunos, nas
escolas e na sociedade (ADRIAO; GARCIA, 2008).

Contudo, ainda h4 um enorme descompasso entre o pretendido e o
realizado pela maioria das instituicdes educacionais e o que é preconizado
através do Plano, visivel na reproducéo desses pressupostos nos regimentos
escolares, demonstrando a distancia entre aquilo que as normas trazem
como oportunidades e a forma como sdo interpretadas e aceitas pela
sociedade em geral (ADRIAO; GARCIA, 2008).

A concepcao da avaliagdo permanece adstrita a critérios
classificatdrios, com duras criticas aos novos modos de progressao, que
revelam o carater de seletividade e burocratizacdo prevalente nos processos
avaliativos educacionais e a urgéncia de uma tomada de consciéncia a
respeito dos entraves que essa avaliagdo tradicional tem imposto a educacgéo
(ADRIAO; GARCIA, 2008).

A proposicdo de um processo de avaliacdo mediadora, que se
fundamenta em acompanhar atentamente e seriamente todos 0s passos que
0 aluno da para se ajustar durante o processo e aprender, todas as
estratégias pedagdgicas, encaminha opg¢bes para que o problema seja
solucionado e as praticas se otimizem.

Os professores fazem o planejamento de suas acBes, mas esse
planejamento necessita flexibilidade e ajuste dos objetivos e acdes de forma
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permanente, para favorecer a evolugdo da trajetéria do educando
(HOFFMANN, 2004).

A avaliagdo como compromisso de futuro, deve preocupar-se em
proporcionar o refor¢o da autoconfianca, em apoiar, em sugerir, em oferecer
possibilidades e desafiar os alunos a prosseguirem. Isso somente se tornara
possivel se tomadas medidas educativas fundamentadas em consideracées
de valor, de politica de filosofia ética, para que o processo de avaliacdo
promova a melhoria da realidade educacional, para que possibilite nao
apenas descrever e classificar o desempenho do aluno, mas proponha e abra
caminhos para a reconstrucao de uma escola que respeite os direitos dos
alunos (HOFFMANN, 2004).

De acordo com Luckesi:

A sociedade atual, a atual civilizacdo humana, que se
construiu através de séculos, passou a exigir que todos
sejam escolarizados. Além disso, todo cidaddo, para
usufruir medianamente da producéo que esta sociedade
oferece, precisa ser formada por individuos
escolarizados. Usufruir dos beneficios construidos por
esta sociedade demanda que se tenha alguma forma de
entendimento elaborado (LUCKESI, 1990, p. 61)

Diante de tal afirmacao, é possivel repensar a maneira tradicional de
ensinar e de compreender o ensino-aprendizagem, sendo que muitos
defendem que a aprendizagem eficiente prescinde da observagdo ou
efetivacdo de um planejamento qualitativo, direcionado para 0s novos
interesses dos alunos, desde a aprendizagem até a avaliagdo, em um
contexto de inovagéo capaz de manter o interesse, o desejo de aprender, a
valorizagdo da escola e a permanéncia qualificada do aluno (LUCKESI,
1990).

A esse respeito também acrescenta Vasconcellos:

E evidente que se deve avaliar os alunos, porém também
€ necessario avaliar também a préatica do professor, a
organizacdo escolar, os curriculos, o engajamento
comunitario, as condi¢es de trabalho, ou seja, todas as
coisas que estdo envolvidas no ensino-aprendizagem
(VASCONCELLOS, 2003, p. 69).

Atualmente, é importante a qualificagéo dos individuos, isto €, que se
encontrem capacitados para as transformacgfes tecnolégicas, evolutivas e
sociais e suas demandas, com conhecimentos pertinentes, boa expressao,
posturas adequadas, argumentacdo e conviccdo competentes e com
capacidade para refletir e emitir opinides e juizos (VASCONELLOS, 2003).

A tendéncia é a transformacao, que ja foi iniciada por professores e
alunos que ndo aceitam métodos e modos tradicionais de ensinar e de
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avaliar, que se desvinculam de suas necessidades, das exigéncias atuais e
da realidade e exigem inovagbes. Contudo, injustamente, ainda existem
profissionais de educagao que medem ou “retiram” notas observando o
comportamento dos educandos. Isso é totalmente negligente. Sobre essa
questdo afirma Luckesi (1990, p. 45) que ndo é possivel que a avaliagédo
venha a “retirar-se algo que uma pessoa adquiriu. Tais punicdes somente
trazem prejuizos e revoltas aos alunos quanto ao processo de ensino-
aprendizagem, levando a evasao ou a repeténcia”.
Complementando, argumenta o autor:

Sugere-se que, tecnicamente, ao planejar suas
atividades de ensino, o docente faca um estabelecimento
prévio do que minimamente considera necessario ser
aprendido efetivamente pelo aluno. O professor ndo deve
considerar que atribuir um conceito ou uma nota média
de aprovacéo signifiquem o minimo necessario para que
cada ‘cidadao’ se capacite para governar... Um educador
que se preocupe com que a sua pratica educacional se
comprometa a transformar ndo deve assumir atos
inconscientes e irrefletidos... A avaliagcao, assim sendo,
ndo deve corresponder a uma acgdo mecanica.
(LUCKESI, 1990, p. 46)

A forma tradicional de proceder a avaliagdo dos alunos considera
fundamental atribuir ao aluno, diretamente de um contexto politico—social, as
influéncias de carater classificatério. Esse fendbmeno pelo qual o aluno é
avaliado ndo tem uma definicdo evidente, se apresenta questionavel em
termos de contelidos. Por essa 6tica, a avaliacdo é caracterizada um ato
reducionista, resumindo-se a um momento definido do processo (LUCKESI,
1990).

A esse respeito considera Hoffmann (2001, p. 30) que os conteddos
avaliativos: “reduzem a avaliagdo a uma pratica que registra resultados sobre
o desempenho de um aluno em um determinado periodo do ano letivo”. Apos
determinado tempo de transmissdo de conhecimentos ou conteldos ja
programados, as apresenta ao aluno uma avaliacdo, com a finalidade de que
esse aluno apresente determinadas condutas esperadas e que possam
expressar uma reproducdo baseada na memorizagdo. Este instrumento &
aplicado aos alunos, os quais respondem as questfes apresentadas, mas
guase nunca séo capazes de entender o que foi solicitado. Uma vez
respondida a avaliacdo, esta € corrigida, atribuindo-se as resposta no valor,
gue deve corresponder ao nivel qualitativo de aprendizagem do educando.

Percebe-se que nesse processo de avaliacdo se apresentam
caracteristicas que permeiam a realidade apresentada. A0 mesmo tempo em
gue se analisam as praticas avaliativas como ac¢des que compfem o
processo educativo ficam claro que cabe ao professor a elaboragdo, a
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aplicagédo, a correcdo, devendo partir dele a andlise dessas condutas perante
a qualidade do julgamento expresso.

Desse modo, compreende-se a necessidade de que sejam
estabelecidos padrGes de qualidade nas praticas avaliativas, para que nao
correspondam a castigos, ao humor do professor, a questdes pessoais
perante um aluno ou uma turma. (HOFFMANN, 2001)

Convém, assim, citar que uma pratica avaliativa excludente, ao invés
de estimular o aluno a produzir conhecimentos, desenvolver o senso critico e
participativo no mundo, veta definitivamente qualquer perspectiva de que
adquira o conhecimento cientifico, desinteressa, desestimula, desinteressa,
faz com que o aluno se sinta incapaz para a aprendizagem. (HOFFMANN,
2001)

POLITICAS EDUCACIONAIS E ESPACO ESCOLAR COMO BASES DA
ERRADICACAO DA EVASAO ESCOLAR

Consolidar uma sociedade democratica, na qual todos tenham
garantias de acesso e de permanéncia na escola, em todos os niveis, requer
o desenvolvimento de politicas publicas capazes de estimular habitos de
convivéncia e de respeito, comportamentos baseados no interesse pelas
guestdes publicas e coletivas que afetam a vida de todos os homens.

Todo espago educacional pressup8e a convivéncia entre os pares. A
possibilidade de conviver, trocar e vivenciar situa¢des do cotidiano é um
objetivo implicito no processo de aprendizagem, bem como no
desenvolvimento humano. Para que os alunos aprendam a viver juntos, é
necessario que os professores se deem conta da importancia da interagdo
gue se estabelece entre o aluno, os conteldos e 0s materiais de
aprendizagem: “assim, planejam diversas estratégias cognitivas para orientar
a interacao de forma eficaz”. (AGUADO, 2000, p. 121)

N&o obstante, também s&o importantes as interagfes que o aluno
estabelece com as pessoas que o0 rodeiam, devendo ser analisada a
influéncia educativa que exerce o professor e 0s colegas nesse sentido. Para
Aguado:

Quando se participa de grupos de trabalho, de estudo, de
carater social ou de qualquer natureza, se observa que
ha pessoas que se distinguem pelas ideias que aportam
e pelas ac¢des que realizam, em beneficio do trabalho que
deve ser desenvolvido pelo grupo. Também se observa
que ha pessoas que fazem todo o possivel para
obstaculizar o trabalho, encontrando em tudo
dificuldades e defeitos. (AGUADO, 2000, p. 121)

No aprendizado da convivéncia, portanto, sdo muito importantes as
atitudes e as qualidades favoraveis do carater e da personalidade, pois 0 bom
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éxito da acao cooperativa se apoia nas manifestacfes positivas que permitem
alcangar, da melhor forma possivel, os objetivos propostos.

Para os Parametros Curriculares Nacionais, 0 pensamento critico-
reflexivo e a habilidade para o trabalho solidario (ou trabalho em grupo)
tornam-se cada vez mais virtudes necessarias ao desenvolvimento e a
sobrevivéncia do ser humano. Esse processo de construcdo busca a
formacao de seres pensantes ativos na sociedade (PIRONELL; ONUCHIC,
2003, p. 61)

Papert (2004, p. 17) considera que a funcdo dos professores se
estende para além de agrupar seus alunos para que desenvolvam
determinadas tarefas, de dar instru¢des e informar aos alunos que devem
desenvolver as atividades em pares ou grupos. Para ele, “nem todo trabalho
em grupo em aula é necessariamente aprendizagem cooperativa ou
colaborativa, sendo imprescindivel saber de que forma ensinar a alcancar a
meta, cooperando e colaborando uns com os outros”.

O tipo de educacgéo que se consagra, nesse sentido, é a que propde
a liberdade e a convivéncia, sendo norma de conduta e de harmonia social
gue se estabelece entre os alunos. A convivéncia democratica, a promogao
de atividades que visem o0 bem-estar da comunidade escolar, com a
participacdo dos alunos, sédo fatores fundamentais na construgdo da
identidade desses alunos como cidadaos e grandes desafios postos aos
educadores.

Este desafio exige o estabelecimento de processos de reflexdo-
acdo-reflexdo, nas diversas formas de interagdo entre os alunos, nas suas
relacdes, revisando seus préprios conceitos e procedimentos, com vistas a
melhoria da qualidade de ensino e de aprendizagem. Para tanto, é
indispenséavel definir o que se quer unificar linguagem e procedimentos,
assumir responsabilidades em conjunto.

Cabe também a escola garantir meios para que os alunos possam
pér em pratica sua capacidade de contribuicdo e se sintam acolhidos,
valorizados e estimulados a participar e a crescer conjuntamente (PAPERT,
2004).

Observa Derrida, nesse sentido, que se trata de abordar a questédo
da desconstrucao:

N&o se trata de negar, superar ou inverter para que se
desconstrua. E preciso extremar as dicotomias, distender
0s paradoxos, os absurdos. Trata-se de indicar a
probabilidade de conviver com o0s paradoxos:
permanecer no limite, na indecibilidade, no entre lugar
para originar estruturas inexauriveis, capazes de permitir
a reflexdo sobre as probabilidades individuais, fugindo
das dicotomias para alterar a ideia de traduzir para a ideia
de modificar. (DERRIDA, 2001, p. 26)
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Os principais objetivos do desenvolvimento de competéncias, em
termos educativos, é o desenvolvimento da tolerancia, da empatia e da
cooperacdo. Na bibliografia especifica sobre o tema, reclama-se a
necessidade de desenvolver uma pedagogia concreta para essa forma
especifica de aprendizagem social. Desenvolver competéncias implica na
criacdo e na assuncdo de atitudes por parte de todos os membros da
comunidade escolar que favorecam a convivéncia entre pessoas de
diferentes etnias, culturas, racas e aptidoes (DERRIDA, 2001).

A escola, nesse sentido, se converte em um espaco privilegiado para
potencializar a tolerancia, a convivéncia, inculcando o valor positivo da
diversidade, sendo a resposta um de seus desafios fundamentais (DERRIDA,
2001)

O emprego de técnicas e de metodologias que tenham a intencdo de
desenvolver aprendizagens em termos de competéncia busca, portanto, um
processo educativo para a competéncia moral.

Dessa forma, desenvolve-se tratando de reduzir prejuizos, lesoes,
esteredtipos e atitudes discriminatérias que se encontram em todas as
sociedades, em todas as culturas que percebem a convivéncia com as
diferencas como uma ameaga e ndo como uma fonte de enriquecimento e
acabam por facilitar e agravar os indices de evasao escolar e de exclusédo
sociais ja bastante significativos no pais (DERRIDA, 2001).

IMPACTOS DA ADOCAO DE POLITICAS CONTRA A EVASAO ESCOLAR
NAS ESCOLAS

De acordo com a opinido de Paiva (2008), em termos qualitativos e
guanto ao impacto sobre a aprendizagem, a adocdo de politicas de
democratizacdo e de ndo discriminacdo na pratica e na avaliacdo escolar
pode ser resumida em quatro categorias:

a) Organizacéo formal da escola: nas escolas nas quais se assume
um compromisso efetivo para com a democratiza¢do, observa-se um maior
monitoramento da auséncia de professores e de alunos; os professores
recebem maior capacitacdo para trabalhar; os profissionais tém uma visédo
mais positiva do diretor da escola; ha um maior conhecimento da escola por
parte da equipe, maior interesse em melhorar a gestdo e maior
descentralizacdo no processo de tomada de decisdes; também se observa
uma melhoria no clima escolar e que as escolas tém maior visibilidade na
comunidade.

b) Enfoque da aprendizagem do aluno: nas escolas que se
preocupam com a permanéncia e com a qualidade da permanéncia do aluno
no sistema educativo, a direcdo esta mais presente em aula, monitorando o
desempenho do professor; sao escolas que adotam estratégias especiais de
recuperacdo dos alunos; tém expectativas de desempenho mais elevadas;
investem mais em melhorar as praticas docentes e os professores se
envolvem e se comprometem mais com o éxito na aprendizagem dos alunos.
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c) Participacdo da comunidade nas escolas: essas escolas
apresentam melhorias no contato e na relacdo entre pais e professores e
entre estes e a comunidade.

d) Desempenho dos alunos: os alunos apresentam melhores
resultados em provas de avaliacdo de desempenho.

Em particular, essas escolas sdo as que se desenvolvem melhor e
com maior rapidez, o que demonstra sua validade, pelo fato de que a direcéo
€ mais proativa e a escola é melhor gerenciada e organizada.

Os professores também trabalham de forma mais inovadora, mais
centrada no processo de ensino-aprendizagem, com maior autonomia e com
significativa valorizacdo da participacdo, da presenca e da qualidade da
aprendizagem dos alunos.

Em suma, a crescente constatacé@o da influéncia dessa postura nas
escolas sugere que, se a qualidade do ensino deve melhorar, a escola deve
ser fortalecida e constituir-se em foco das politicas educativas. Apesar de ndo
haver uma solucdo mégica para os problemas de evaséo escolar, esses sdo
elementos importantes para a constru¢cdo da identidade e da autonomia
democratica e qualitativa das escolas, trazendo importantes beneficios
(PAIVA, 2008).

Com isso, assinala Paiva (2008, p. 165) que “muitas vezes, e com
razao, se afirma que a escola que nao planeja democraticamente, planeja seu
préprio fracasso”. No ambito especifico da comunidade escolar, as
necessidades de adaptacdo partem de critérios a serem construidos,
rompendo as posturas tradicionais, caso contrario as politicas educacionais
de combate a evasdo néo terdo a necesséria efetividade, porque trazem as
escolas finalidades e objetivos novos, uma tarefa que exige que se adotem
novas posturas e novos objetivos.

CONSIDERACOES FINAIS

As contradi¢cbes sociais, econdbmicas e educativas do Brasil sdo
heranga do periodo colonial e se mantiveram durante quase toda a historia
da educacao brasileira, enquanto o processo de redemocratizagdo do pais
conta com apenas algumas décadas. Observa-se, portanto, que esse
periodo é demasiadamente curto para que se pudesse ter superado
totalmente problemas que séo tdo antigos e hébitos que se encontram téo
arraigados na tradi¢cdo educacional, ainda mais quando se trata da educagéo
em um pais com dimensdes continentais, que compreende diversas etapas
de formacé&o e de desenvolvimento humano e regional.
N&o existe uma receita infalivel para corrigir as distorcbes e promover o
desenvolvimento de uma educacao ideal, ou proxima disso, tampouco um
prazo determinado para que se alcance essa meta, porque néo se trata de
termos exatos, mas € de suma importancia tornar realidade uma democracia
genuina e, por isso mesmo, permanente.

De qualquer forma, ha um compromisso por parte do governo,
mediante o0 estabelecimento de politicas educacionais que séo
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comprometidas com a reducao das desigualdades sociais e regionais, que se
traduzem em igualdade de oportunidades de acesso a educacao e, mais do
gue isso, a uma educacdo de qualidade, garantida a partir da permanéncia
do aluno na escola, em condi¢Bes de desenvolver-se integralmente.

O objetivo de combater a evasdo escolar torna indispensavel o
regime colaboracdo, o que significa compartilhar competéncias politicas,
técnicas e comunitarias, para que se torne possivel, efetivamente, manter o
aluno na escola e desenvolver a educacao de qualidade, em todos os niveis.
Essa postura é, portanto, a de se instaurar a participacdo democratica,
assumir um posicionamento politico, torna-se capaz de imprimir mudancas
internas e externas, compromete-se a fazer com que a democracia se torne
uma realidade em todos os segmentos da sociedade e para todos, sem
discriminacéo.

Finalmente, deve-se concluir que uma proposta de proporcionar a
permanéncia dos alunos na escola, em todos os niveis, enfatiza a liberdade
e a autonomia das escolas, mas também que essa liberdade e autonomia
devem ser repassadas a todos os individuos envolvidos no processo,
gerando vinculos mais consistentes entre 0s governos, as comunidades, as
escolas, os alunos, ndo havendo mais espaco para o controle burocratico
nem para a rotulacéo discriminatéria, mas para imperativos de democracia,
de participacdo e de cidadania.

Isso significa que, embora variem as formas pontuais pelas quais se
pensam curriculos, se produzem instrumentos avaliativos, se estimula ou se
limita a participagé&o dos individuos nos processos educativos, a tendéncia
dominante e que demonstra resultados no combate a evasédo escolar é que a
participacdo e a valorizag8o da cultura comunitaria trazida pelo aluno se
consolidem como fundamentos de sua escolarizagéo.

Mais do que isso, a adaptacdo de todo o sistema educacional as
politicas de combate & evasdo escolar fard com que a participacdo seja
introduzida como um elemento justificativo de politicas que incentivam o
comprometimento da sociedade para com a qualidade da educacdo e uma
maior responsabilidade nos processos de administracdo escolar,
especialmente quanto a qualidade dessa educacéo.

A reflex@o necesséria, nesse sentido, € quanto a abertura da escola
para a compreensdo das mudanc¢as necessarias, que ndo Sd0 processos
lineares nem casuais, mas como algo mais complexo que a planificacdo
racional orientada para fins que ndo compreendem a natureza, as
expectativas e os valores que permeiam a sua atuagéo na sociedade. A partir
disso, a préatica educativa passa a provocar posturas novas, a promover
desafios de superagéo, a romper paradigmas tradicionais e a promover a
educacéo de qualidade. Fundamentalmente, passa a ser vista como sistema
promotor de conhecimento e ndo mero reprodutor de padrdes culturais,
superando a relacao de dependéncia entre o aluno e o “saber” do professor
(ou da sociedade, por ele reproduzido) e redirecionando sua prética para a
construgdo de individuos Unicos, conscientes, criativos e livres.
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CAPITULO 6

NOVAS ABORDAGENS NO MANEJO DA HIPERTENSAO ARTERIAL
RESISTENTE

Thalita Juarez Gomes

Lara Urives Rosa

Felipe Klinkowstrom Bruzetti
Tiago Picolo Fernandes

A hipertenséo arterial resistente (HAR) é definida como a persisténcia
de niveis pressoricos elevados, mesmo com o uso adequado de trés ou mais
classes de medicamentos anti-hipertensivos, incluindo um diurético. Trata-se
de uma condicéo clinica complexa, associada a elevado risco cardiovascular,
maior morbimortalidade e desafios significativos no manejo terapéutico.
Diante disso, novas abordagens tém sido desenvolvidas visando melhorar o
controle pressorico e reduzir complicacdes.

O diagnostico da hipertensdo resistente requer a exclusdo de
pseudorresisténcia, que pode estar relacionada a ma adeséo ao tratamento,
técnica inadequada de afericdo da presséo arterial ou efeito do avental
branco. Nesse contexto, o uso de monitorizacdo ambulatorial da presséao
arterial (MAPA) e monitorizacdo residencial (MRPA) é fundamental para
confirmacédo diagndstica. Além disso, a investigacdo de causas secundarias,
como hiperaldosteronismo primario, doenca renal crénica e apneia obstrutiva
do sono, é essencial para direcionar o tratamento de forma adequada.

No tratamento da HAR, a otimizac¢&@o farmacoldgica continua sendo a
base terapéutica. Os antagonistas do receptor mineralocorticoide,
especialmente a espironolactona, destacam-se como a principal opcdo de
quarta linha, demonstrando significativa reducdo dos niveis pressoricos.
Novas opc¢Oes terapéuticas também vém sendo estudadas, como o0s
inibidores de SGLT2 e os bloqueadores duplos do sistema renina-
angiotensina, que apresentam beneficios adicionais no controle da pressao
arterial e na protecdo cardiovascular.

A escolha do tratamento deve ser individualizada, considerando
caracteristicas clinicas e comorbidades do paciente. Entre as abordagens
inovadoras, destaca-se a denervagdo simpética renal, um procedimento
minimamente invasivo que atua na modulagéo do sistema nervoso simpdtico.
Estudos recentes demonstram reduc¢éo sustentada da pressao arterial, com
perfil de seguranca favoravel.

As medidas ndo farmacoldgicas desempenham papel fundamental
no manejo da hipertenséo resistente. A redu¢éo do consumo de sodio, a
pratica regular de atividade fisica, a perda de peso e a moderagdo no
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consumo de alcool sao estratégias eficazes para o controle pressorico. Além
disso, intervenc¢des voltadas para educacao em salde e melhoria da adesao
ao tratamento sdo essenciais, uma vez que a ndo adesdao é uma das
principais causas de falha terapéutica. A hipertensdo arterial resistente
representa um importante desafio para a pratica clinica, exigindo abordagem
multifatorial e individualizada.

O avanco das terapias farmacoldgicas, aliado as inovacoes
tecnoldgicas e intervencdes no estilo de vida, tem ampliado as possibilidades
de controle da doenca. Dessa forma, o manejo eficaz da HAR depende da
integracdo entre diagndstico preciso, tratamento personalizado, adeséo
terapéutica e acompanhamento continuo, visando reduzir riscos
cardiovasculares e melhorar a qualidade de vida dos pacientes.
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CAPITULO 7

TELEMEDICINA NA ATENGCAO PRIMARIA: AVANGOS, LIMITES ETICOS
E EVIDENCIAS

Herta Sousa Pinheiro
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Leticia Cristina Scarapicchia Monteiro
Thiago Shindy Firmino Nakamura

A telemedicina revolucionou a forma de prestacdo de cuidados na
atencdo primaria, particularmente apos a pandemia de COVID-19. No Brasil,
em especial, essa tecnologia consolidou-se como ferramenta essencial para
superar barreiras geograficas e sociais.

Telemedicina facilita significativamente o acesso a cuidados basicos
para populac¢des que tradicionalmente enfrentavam dificuldades de acesso,
possibilitando cuidado mais agil e cobertura de populacdes maiores. As
evidéncias demonstram que a telemedicina melhora consistentemente o
controle clinico de condicBes cronicas, reduz hospitalizacdes evitaveis,
fortalece a continuidade do cuidado e aumenta a satisfacdo do paciente.

Para doencas especificas como diabetes e hipertensdo, a
monitorizacdo remota apresenta melhorias significativas na estabilidade da
doenca. Além disso, a telepsiquiatria amplia 0 acesso a servi¢os de saude
mental, historicamente escassos na atencao primaria. No contexto brasileiro,
projetos como o TeleNordeste demonstraram taxas de resolugéo de 96,92%
em teleconsultas, com capacidade de atender pacientes sem necessidade de
referéncia presencial.

A confidencialidade e privacidade de dados figuram como
preocupagdes primarias, uma vez que informac¢des de pacientes transmitidas
por plataformas digitais sdo vulneraveis a violagdes. Protocolos de seguranca
inconsistentes entre plataformas e variagbes na supervisdo regulatéria
amplificam o risco de acesso ndo autorizado. A equidade no acesso a
telemedicina permanece como questdo central.

A divisdo digital afeta desproporcionalmente populacdes rurais e
economicamente desfavorecidas, com acesso limitado a internet, falta de
dispositivos tecnoldgicos e niveis varidveis de alfabetizacdo digital. Estas
limitagBes tecnoldgicas representam barreiras concretas que impedem a
adoc¢do equitativa.

Pesquisas mostram que pacientes mais velhos, negros e com menor
educacdo tém menor probabilidade de utilizar telemedicina. Outro limite ético
significativo relaciona-se a qualidade do cuidado. H& preocupagdes legitimas
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sobre a impossibilidade de realizar exames fisicos detalhados remotamente,
limitando diagndsticos em casos que requerem avaliagdo presencial. A
relacdo clinica também é alterada—pacientes frequentemente reportam
menos empatia, cuidado e conexdo com provedores durante consultas
virtuais.

A concordéancia diagnostica entre telemedicina e consulta presencial
varia conforme o tipo de condi¢do. Estudos mostram concordéncia de 74%
em diagnésticos e 79,8% em planos de tratamento, com melhor desempenho
em condi¢cdes como hipertensdo (95% de concordéancia) e diabetes (93%),
mas resultados inferiores em apresentac@es inespecificas. A integracéo bem-
sucedida requer apoio tecnoldgico apropriado, treinamento robusto de
profissionais e politicas de reembolso que criem paridade de pagamento
entre telemedicina e atendimento presencial.

Fundamentalmente, tecnologia sozinha ndo resolve todos o0s
problemas; colaboracdo humana e implementacdo cuidadosa de acbes
concretas em telemedicina sdo essenciais para assegurar provisdo de
cuidado efetivo, abrangente e humanizado.
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CAPITULO 8

SAUDE MENTAL MATERNA NO PRE E POS-PARTO
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Thais Mendong¢a da Costa

A saude mental materna durante o periodo gestacional e o puerpério
constitui um importante tema de saude publica. O ciclo gravidico-puerperal
envolve intensas mudangas fisicas, hormonais, emocionais e sociais,
tornando as mulheres mais vulneraveis ao desenvolvimento de transtornos
mentais. Entre os principais agravos, destacam-se a depressdo e a
ansiedade, que podem comprometer ndo apenas o bem-estar da mulher, mas
também o desenvolvimento do bebé e a dindmica familiar.

Estudos indicam elevada prevaléncia de transtornos mentais no
periodo perinatal. A depressdo pés-parto afeta cerca de 10% a 18% das
mulheres, podendo apresentar indices ainda maiores em contextos de
vulnerabilidade social. A ansiedade também é frequente, atingindo uma
parcela significativa das gestantes e puérperas.

Os sintomas incluem tristeza persistente, fadiga, alteracées no sono
e apetite, irritabilidade, sentimentos de culpa e, em casos mais graves,
ideacéo suicida. Além disso, podem ocorrer outros transtornos, como psicose
pés-parto e transtorno obsessivo-compulsivo, que exigem atencao
especializada.

Diversos fatores estdo associados ao desenvolvimento de
transtornos mentais nesse periodo. Entre os principais fatores de risco estao:
baixa condi¢do socioecondmica, auséncia de apoio familiar, histdrico prévio
de transtornos mentais, gravidez ndo planejada, violéncia doméstica, uso de
substancias e complicagdes obstétricas.

Por outro lado, o suporte social adequado é considerado um
importante fator de protecdo. A presenca de uma rede de apoio, incluindo
parceiro, familia e profissionais de saude, contribui significativamente para a
reducéo dos sintomas de ansiedade e depressdo, promovendo maior bem-
estar materno.

A salde mental materna exerce influéncia direta no desenvolvimento
infantil. A depresséo pds-parto pode prejudicar o vinculo mée-bebé, afetando
a interacdo, o cuidado e a amamentagdo. Como consequéncia, podem
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ocorrer prejuizos no desenvolvimento cognitivo, emocional e social da
crianga.

Estudos apontam que filhos de mées com depressdo e ansiedade,
especialmente quando presentes tanto no pré quanto no poés-natal,
apresentam maior risco de atraso no desenvolvimento neuropsicomotor,
evidenciando a importancia do cuidado integral a salde mental materna. A
salde mental materna no periodo pré e pds-parto € um tema de grande
relevancia, com impactos significativos para a mulher, o bebé e a familia.

A identificacdo precoce, o suporte social e as intervencdes
adequadas sdo fundamentais para prevenir complicacdes e promover o bem-
estar. Dessa forma, é essencial o fortalecimento de politicas publicas, a
capacitacao dos profissionais de salde e a ampliacéo do acesso aos servigos
de saude mental, garantindo assisténcia integral e de qualidade as mulheres.
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CAPITULO 9

TERRITORIO PLANEJADO: A IMPORTANCIA DO ESPAGO FiSICO PARA
O DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS DE 0 A5 ANOS
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RESUMO

Este artigo é uma pesquisa bibliografica exploratoria, partindo da leitura e
analise de obras norteadoras, autores e de olhares em diferentes
perspectivas para compreensao e validacdo da importancia do espaco fisico
para o desenvolvimento de criangas de 0 a 5 anos. Tal estudo tem como
principal objetivo compreender que, mais do que a base fisica, 0 espago fisico
€ um dado presente, transformador-renovador da vivéncia humana, podendo
influenciar positiva ou negativamente o desenvolvimento das criancas, nas
séries iniciais, no importante processo educacional denominado:
aprendizagem. A organiza¢ao, ndo s6 dos espacos fisicos, como também das
atividades propostas e de todo cotidiano nas instituicdes de educacéao infantil,
deve ser resultado de olhares, leituras, estudos sobre determinado grupo a
gue se pretende trabalhar. O espaco-ambiente ndo pode ser concebido como
um lugar padronizado, igualmente programado para uma sO realidade
prevista. Além disso, o espaco fisico é reflexo da proposta educacional em
vigéncia, precisando projetar um ambiente de aprendizagem que esteja
coerente com os principios adotados. Esclarecer atuais docentes sobre as
caracteristicas e sua importancia tem sido realmente um grande desafio. As
guestdes que aqui serdo abordadas ndo julgam o comportamento de escolas
ou docentes, a preocupacado € saber se estamos sendo capazes de formar
cidadaos num espaco adequado para seu pleno desenvolvimento psiquico e
fisico.

Palavras-chave: Espaco fisico, Aprendizagem, Docentes, Educacao infantil.

INTRODUCAO

Crianga sempre existiu, enquanto sujeito bioldgico. O que ainda nédo
havia sido pensado e/ou planejado e entendido era a concepcéo de infancia.
A compreensdo da infancia como uma fase especifica da vida é uma
construcgédo historica e social. De acordo com Philippe Aries (1981), na Idade
Média ndo havia uma percepcéo clara da infancia como etapa distinta, sendo
a crianca rapidamente inserida no universo adulto. Nesse periodo, a
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organizacdo social era marcada pelo sistema feudal, no qual grandes
proprietérios de terras exerciam amplos poderes sobre seus dominios,
estabelecendo normas e organizando a vida social local. A auséncia de uma
sociedade civil estruturada fazia com que a Igreja assumisse papel central
nas fungdes politico-sociais, influenciando diretamente 0s processos
educativos. Assim, os primeiros professores no Brasil foram os padres
jesuitas — por volta do século XVI, em 1549 — com o objetivo de catequizar,
“‘domesticar” as criangas indigenas. A infancia é percebida como um
momento de oportunidade para a doutrinagdo, uma vez que certas praticas e
valores ainda ndo tinham se manifestado. O importante era a crianca crescer
rapidamente para poder participar do trabalho e de outras atividades do
mundo adulto (Kramer, 2003).

Na virada do século XVII para o século XVIII, os jesuitas foram
expulsos do reino portugués, que no momento dominavam o Brasil, e a
educacédo passou a ser exercida por professores leigos, pagos pelo Estado.
Nesta época, a catequese da espaco a caridade e ao amparo a infancia
abandonada pelas politicas publicas. Nédo havia, portanto, nenhuma
reivindicacdo, nenhum projeto pelos direitos das criancas, nenhuma prévia
preocupacdo na busca e conquista de seu espaco.

Durante o periodo do Brasil-império (século XIX), nas zonas urbanas,
era grande a quantidade de bebés expostos — frutos de amores e relacdes
ilictas — e dessa forma, eram frequentemente alimentos de animais,
geralmente porcos, que circulavam dia e noite pelas ruas. A preocupacao
agora ndo era a doutrinacao, a obediéncia, mas sim recolher as pequenas e
indefesas criangas das ruas, protegendo-as dos futuros males sociais.

Ao longo do século XIX, o aumento das discussdes sobre a
mortalidade infantil levou médicos e educadores a defenderem a importancia
do cuidado materno e de melhores condi¢bes de desenvolvimento para as
criangas pois cada crianga abandonada era quase fatalmente uma crianca
perdida (Leite, 1997). Diante desse cenario, compreende-se que 0 espacgo
fisico ndo se limita a uma estrutura material, mas constitui-se como elemento
essencial na formac&o e no desenvolvimento infantil. Segundo Sonia Kramer
(2003), o0 ambiente educacional influencia significativamente as experiéncias
de aprendizagem, atuando como mediador das interacbes e do
desenvolvimento das criancas.

Esta teméatica faz-se necessaria para compreender que, mais do que
a base fisica, o espaco fisico € um dado presente, transformador-renovador
da vivéncia humana, podendo influenciar positiva ou negativamente o
desenvolvimento das criancas, nas séries iniciais, no importante processo
educacional denominado: aprendizagem. Diante disso, esse artigo esti
desmembrado em cinco periodos. A primeira parte apresenta um breve
panorama sobre o surgimento do assistencialismo filantropico e da legislacédo
voltada a infancia. A segunda aborda o papel do educador na busca da
construgdo de um espacgo dindmico-construtor. A terceira discute o espaco
fisico como protagonista no desenvolvimento infantil. A quarta destaca a
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importancia do olhar pedagogico na constituicdo de um ambiente acolhedor.
Por fim, a quinta parte reline as contribui¢des tedricas que fundamentam o
estudo, bem como as consideragdes finais.

METODOLOGIA

Este artigo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica de
natureza exploratéria, construida a partir da leitura e analise de obras de
referéncia e de autores que abordam, sob diferentes perspectivas, a
importancia do espaco fisico para o desenvolvimento de criancas de 0 a 5
anos. Para a construc@o do referencial teorico, foram considerados livros,
artigos cientificos, teses, revistas, legislaces e outras fontes disponiveis em
bases de dados eletrdnicas. De acordo com Antbnio Carlos Gil (2008), a
pesquisa exploratéria permite ampliar a compreensdo inicial sobre
determinado tema, contribuindo para o aprimoramento de ideias e a
construgdo do conhecimento cientifico. O desenvolvimento do estudo teve
origem devido ao interesse da autora pela teméatica e relevancia do assunto.

REFERENCIAL TEORICO

O SURGIMENTO DO ASSISTENCIALISMO FILANTROPICO E DA
LEGISLACAO

No final do século XVIII ocorreu na Europa a Revolucao Industrial,
gue marcou o inicio da sociedade capitalista, dominada pela industria, pela
ciéncia, tecnologia e pelo trabalho assalariado. Nesse contexto, conforme
aponta Philippe Aries (1981), as descobertas cientificas ocasionaram um
retardo do ingresso da crianca na producao, pois a mesma precisava ter mais
tempo para assimilar a ciéncia e a tecnologia que teriam que ser dominada
por ela num futuro préximo.

Dessa forma, a crianca tornou-se alguém que precisava ser cuidada,
escolarizada e preparada para assuncdo de determinadas tarefas. Foi
instituido, portanto, o ensino primario — a partir dos 7 anos — destinado a
classes populares e o ensino secundario para a burguesia. Enquanto isso, as
mudancas:

[...] produziram um conjunto de efeitos que modificaram
a estrutura familiar tradicional no que se refere ao
cuidado dos filhos pequenos. [...] como a maioria da méo
de obra masculina estava na lavoura, as fabricas criadas
na época tiveram de admitir grande nimero de mulheres
no mercado de trabalho (Oliveira, 2002, p. 94-95).

Entretanto, o cuidado com os filhos das empregadas industriais ndo
foi algo pensado pelos patrdes, devendo as préprias operérias encontrar
solugBes emergenciais para o cuidado de seus filhos.

Com os movimentos que ocorriam na Europa e nos Estados Unidos,
os imigrantes, trabalhadores mais qualificados, procuravam nos Sindicatos,
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organizar os demais operdrios para lutarem pelos seus direitos, a protestarem
contra as condi¢cdes precarias de trabalho e da vida a que estavam
submetidos: salarios baixos, altas horas de trabalho e inclusive a busca de
locais para guardar e atender as criangas durante o trabalho das mées. Desta
forma, alguns empresarios que desejavam atrair e reter forca para o trabalho,
fundaram vila operarias, clubes esportivos e também algumas creches e
escolas maternais para os filhos das trabalhadoras. Mas, é claro que tal
atitude ndo era suficiente, e assim sendo, as operarias atuaram com forca e
pressdo para que O governo se tornasse 0 principal responsavel e
mantenedor dessas Instituicdes.

Em 1932, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova, onde
varios pontos da educacdo sdo discutidos, dentre eles encontravam-se a
educacéo pré-escolar e alguns educadores brasileiros propunham
disseminacdo da praca de jogos nas cidades a semelhantes caracteristicas
dos “jardins de infancia” de Froebel. Até este momento, ndo havia um espago
destinado as criancas pequenas, ndo havia uma preocupacdo com seu bem-
estar, com seu desenvolvimento, com seus interesses.

O atendimento a criangas pequenas em creches e pré-escolas é
recente. As primeiras Instituicdes surgiram no final do século XIX, seguindo o
modelo internacional da época, ambas se apresentando com caracteristicas
diferenciadas. Por um lado, as creches de cunho assistencialistas e
filantrépico, onde o foco era a guarda, a higiene, alimentacéo e os cuidados,
como nos modelos organizacionais dos asilos e orfanatos, onde o publico
alvo era: criancas de camadas populares. Por outro lado, tinhamos as
propostas dos “jardins de infancia” e “pré-escolas” de cunho pedagdgico,
funcionando em periodo parcial, com énfase na preparacdo para o antigo
primario.

Os primeiros “jardins de infancia” sob os cuidados de entidades
privadas foram criados no Rio de Janeiro, em 1875 e em S&o Paulo, em 1877.
Somente alguns anos depois foram criados os primeiros “jardins de infancia”
publicos. A definicdo apropriada de cada uma dessas Instituicbes deveria
lembrar a ideia central de Froebel (1782-1852), onde as criancas,
consideradas como pequenas sementes, adubadas e expostas as condi¢des
favoraveis em seu meio ambiente, germinariam e estariam abertas para
aprenderem sobre si mesma e sobre o mundo. De acordo com as pesquisas
de Kramer:

Em 1908, teve inicio a “primeira creche popular
cientificamente dirigida” a filhos de operarios até dois
anos e, em 1909, foi inaugurado o Jardim de Infancia
Campos Salles, no Rio de Janeiro. Enquanto havia
creches na Europa desde o século XVIII e jardins de
infancia desde o século XIX, no Brasil ambos sé&o
Instituicbes do século XX (Kramer, 1992).
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Partindo desse entendimento, surgiram diversos oOrgaos de amparo
assistencial e juridico para a infancia, como o Departamento Nacional da
Crianca, em 1940. Este departamento langa um manual para os “jardins de
infancia”, com a preocupagéo de estabelecer normas gerais, a respeito de
Instituicdes de educagao “pré-primaria”.

Porém, apenas na década de 1960 é que ocorre uma mudanga na
assisténcia a infancia abandonada, com a criagdo da Fundag&o Nacional do
Bem-estar do Menor — FUNABEM (1964) e o Instituto Nacional de
Alimentag&o e Nutricdo (1972), ainda a Organizagdo Mundial de Educagéo
do Pré-escolar — OMEP (1969) e mais tarde o Programa Nacional de
Educacéo Pré-escolar — COEPRE (1975).

Com a insercdo cada vez maior das mulheres das camadas médias
no campo de trabalho, houve um crescimento significativo das creches e das
escolas privadas. Estas novas Instituicdes introduzem novos valores a
educacéo infantil, como: a defesa de um atendimento educacional voltado
para os aspectos cognitivos, emocionais e sociais da crianca. Além disso, por
ser uma Instituicdo remunerada, houve também uma grande preocupacao na
construcdo de um espaco de qualidade para que as familias que ali
“depositavam” seus filhos pudessem ter tranquilidade e confianga enquanto
mantinham-se ocupados e longe dos mesmos.

As novas legislacbes da Pedagogia da educacéo infantil — como a
Constituicao de 1988 que se desmembra através do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), pela Lei Orgéanica da Assisténcia Social (1993) e pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN, 1996) — asseguram a
crianca um espaco de qualidade, onde as mesmas tenham direito a infancia,
a melhores condi¢des de vida e a capacidade de inserir-se e integrar-se
socialmente.

Esses movimentos sociais desempenharam papel fundamental na
formulac@o de politicas publicas voltadas & Educacgédo Infantil. A luta pela
insercdo dessa etapa no sistema educacional brasileiro ocorreu em meio a
inUmeros desafios, incluindo a resisténcia as mudangas e a permanéncia de
praticas tradicionais, que se configuraram como importantes obstaculos
enfrentados por profissionais da educacéo e militantes.

O PAPEL DO EDUCADOR NA BUSCA POR UM ESPACO DINAMICO-
CONSTRUTOR

E exatamente neste momento que comegam as indagacdes: Por
onde comecar? Que caminhos trilhar para dar as criancas de 0 a 5 anos uma
educacdo de qualidade?

Investir na formacgdo dos profissionais que atuam nessa area € 0
primeiro passo a ser tomado. Historicamente, esses educadores tinham sua
pratica estabelecida nos seguintes principios: ter paciéncia, gostar de
criancas, ter um trabalho perto de casa, ndo necessariamente ter uma
qualificacdo profissional, ter um saldrio qualgquer sem questionamentos.
Perrenoud (1999) afirma que formar Professores a partir de situacdes de

Editora Epitaya | Rio de Janeiro-RJ | ISBN 978-65-5132-033-0 | 2026 75



Territorio planejado: a importancia do espaco fisico para o desenvolvimento de criancas de 0 a 5
anos

aprendizagem, deveria ser a meta desses programas. Esse autor aponta que
os desenvolvimentos de algumas competéncias sdo fundamentais nesse
processo, como aprender a ver e analisar; aprender a ouvir, a escrever, a ler
e a explicar; aprender a fazer; aprender a refletir.

A mudanca educacional depende dos educadores e da
formagdo que possam ter, mas ndo sO. Dependerd
também, das transformacBes possiveis a serem
operadas no sistema de ensino, sobretudo, em nivel das
suas organizacdes e de seu funcionamento (N6voa,
1993).

Ser Professor nunca foi facil. Durante séculos exigiu-se do educador
uma postura, um modelo de virtudes, e mais recentemente que 0 mesmo
desempenhasse as funcbes de um técnico, capaz de mudar o0s
comportamentos e as atitudes de todos os tipos de alunos. Até meados dos
anos 60, este exercia uma funcdo social superior, era um verdadeiro exemplo
moral e politico, ndo apenas como um cidaddo de modelo padrdo, mas
também era visto como um reverendo a servico do saber. A sua vida
confundia-se com sua missdo. Ser Professor era a revelacado de umavocacao
ou ministério transcendente, ndo a execucado de uma profisséo.

As perspectivas e necessidades mudaram. A escola organizada nos
moldes tradicionais e tecnicistas, ndo atendem mais as demandas
constituidas hoje. Acima da transmissdo de conhecimentos, esta a
necessidade de uma formacdo de carater mais amplo. Alteraram-se as
condicdes de trabalho e os padrdes de profissdo. A exigéncia hoje, define-se
pela constituicdo de um educador com perfil préprio, capaz de
metamorfosear-se, tendo em vista as exigéncias do contexto no qual se
envolve a acdo. Novas habilidades cognitivas, sociais e relacionais séo
requeridas a todos, quase como uma condi¢do de sobrevivéncia. Mais do que
nunca o Professor ndo pode ser considerado apenas como quem “da aula”.
Sua agdo ndo se esgota no limite das quatro paredes da sala, mas 0 mesmo
precisa ir além.

Nesse sentido, o professor exerce um papel central na constituicao
de um espaco educativo dindmico-construtor, pois € ele quem planeja,
organiza, media e ressignifica 0 ambiente de aprendizagem a partir das
necessidades, interesses e potencialidades das criancas. O espago nessa
perspectiva, deixa de ser apenas um local fisico e passa a ser compreendido
como elemento pedagodgico ativo, capaz de favorecer interacdes,
experiéncias significativas e desenvolvimento integral.

Cabe ao educador observar atentamente as criangas,
compreendendo suas formas de agir, brincar, explorar e se relacionar. A partir
desse olhar sensivel, o espagco pode ser constantemente reorganizado,
tornando-se flexivel, acolhedor e instigante. Materiais acessiveis, mobiliario
adequado a faixa etéria, diferentes cantos de exploracéo e a possibilidade de
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livre circulagdo contribuem para a autonomia e para a construcdo do
conhecimento.

Assim, o Professor ndo apenas utiliza o espago, mas o0 constroi
pedagogicamente, atribuindo-lhe intencionalidade educativa. Um espaco
dindmico construtor é aquele que se transforma junto com as criancas,
acompanha seus processos de desenvolvimento e promove experiéncias que
integram o brincar, o conviver, o explorar, 0 expressar e o0 aprender.

Portanto, segundo Craidy e Kaercher (2001), para que 0s pequenos
participem deste espago social, € necessario que se criem novos sentidos
nas relagfes adulto-crianca, e também que haja, por parte dos adultos, uma
vontade de experimentar, criar uma nova forma de ver, entender e conviver
com as criancas. E neste panorama complexo que hoje emerge o modelo dos
‘Professores praticos reflexivos”, os quais envolvidos num processo de
construcdo e desconstrucdo de saberes véo elaborando a sua propria
concepcao de profissao e das boas praticas. A discussao e a reflexdo deste
tema nos fazem entender que tanto a crianca (aluno) e adulto (Professor) tem
a ganhar com a transformacé&o deste movimento.

ESPACO FiSICO: UM PROTAGONISTA INDISPENSAVEL NO AVANCO
DA EDUCACAO

E no espaco fisico que a crianca estabelece a relacdo com o mundo
e com as pessoas. Ele deixa de ser apenas um material construido ou
organizado para se embeber da atmosfera que as relacGes ajudam a
estabelecer. E através dessa qualificacdo que o espaco fisico adquire nova
condicdo: a de ambiente, como afirma Mayumi Souza Lima:

Nao ha espaco vazio, nem de matéria nem de significado;
nem ha espaco imutavel. Nada existe nem se articula fora
dele, justamente porgue ninguém escapa de viver e de
se relacionar com pessoas e objetos num espago
material e concreto, carregado de significados (Lima,
1989).

Para Michel Foucault (1995), a escola se limita a um espago fechado
possuindo tripla funcdo: produtiva, simbdlica e disciplinar, na qual
ocultamento e aprisionamento lutam contra a visibilidade, abertura e
transparéncia da escola. Nesse sentido, conforme contribuicdes de Lev
Vygotsky (1991), o desenvolvimento da crian¢ca ocorre por meio das
interagcBes sociais, 0 que refor¢a a importancia do ambiente como mediador
das aprendizagens.

A maioria das pessoas insiste em enxergar 0 espaco apenas como
um lugar construido e organizado materialmente, esquecendo-se que para
um retorno gratificante no &mbito escolar, é indispensavel a relacéo que o ser
humano estabelece consigo e com o0s outros individuos dentro deste
contexto. O espaco, portanto, estd sempre ligado ao ambiente, assim como
€ impossivel pensar num ambiente sem que ele esteja interligado a um
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espaco. O espaco material torna-se entdo, uma ponte no caminho para a
descoberta de sensacdes, desejos e sentimentos que produzem marcas
profundas e eternas dentro de cada um de nds. Mas 0 espago nao € apenas
o lugar da imaginacdo poética, ele também é fruto de conhecimentos,
objetivos, descobertas, lugar de relacionamento social, e € composto por
objetos que modificam a sua natureza e sua qualidade.

O espaco fisico assim entendido, ndo se resume a metragem. Ele
pode até auxiliar nesta etapa, mas a forma de organizar e desfrutar deste
ambiente é que fara a grande diferenca da qualidade do trabalho. De acordo
com Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (2002), a organizacdo do ambiente
influencia diretamente o desenvolvimento infantil, podendo favorecer ou
limitar as experiéncias das criancas. Grande ou pequeno, o espaco fisico de
qualquer instituicdo infantil precisa tornar-se um ambiente, isto €, precisa
acolher as criancas e os adultos variando em: pequenos e grandes grupos de
criangas, melhorando a vida e a convivéncia de todos os envolvidos; sempre
atendendo as necessidades das atividades programadas, seja individual ou
coletiva, com a presenca de um adulto e que permitam a atuacdo das
multiplas dimensGes e 0s saberes espontaneos infantis.

Alguns educadores temem exercer todo este “poder” que o espago
fisico tem, por medo de perder o controle de sua turma, pois toda instituicao
educacional convive com o bindbmio “atengao/controle”. Esse cenario remete
a logica disciplinar apontada por Michel Foucault (1995), ha qual o espaco €
utilizado como instrumento de controle dos sujeitos. Contudo, o controle ndo
deve se sobrepor as experiéncias de aprendizagem. Conforme Lev Vygotsky
(1991), é nainteracéo e na liberdade de acdo que a crianca desenvolve suas
capacidades cognitivas e sociais.

Portanto, ndo basta a crianca estar num espaco
organizado de modo a desafiar suas competéncias, €
preciso que ela interaja com esse espago para vivé-lo
intencionalmente. Isso quer dizer que essas vivéncias, na
realidade, estruturam-se em uma rede de relagbes e
expressam-se em  papeis, que as criangas
desempenham em um contexto no qual os moveis, 0s
materiais, os rituais de rotina, a professora e a vida das
criancas fora da escola interferem nessa vivéncia (Horn,
2004, p.16).

Na realidade, os espacos escolares sempre foram organizados para
incentivar as criangas a permanecerem estaticas e imdveis, afinal estes
comportamentos sempre foram sinénimos de obediéncia e disciplina. E
importantissimo salientar que esses espac¢os nao ficaram no passado, muitas
escolas ainda mantem este tipo de comportamento, ndo s6 aqui no Brasil,
mas também no exterior. Além disso, a postura autoritaria e controladora esta
presente em sua esséncia. No entanto, essa concepc¢do tem sido
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guestionada, sobretudo a partir das contribuicbes de Sonia Kramer (2003),
gue defende uma educagdo infantil centrada na crianga como sujeito ativo.

Felizmente hoje, anos depois de promulgada a primeira Constituicdo
gue garante o direito a educacéo das criancas de 0 a 5 anos em creches e
pré-escolas, € que estamos comecando a regulamentar as instituicbes de
Educagéo Infantil. Documentos como: “Subsidios para Elaboragdo de
OrientagGes Nacionais para Educacao Infantil” e “Subsidios para Elaboragéo
de Diretrizes e Normas para a Educacao Infantil”, foram os pioneiros de
grande contribuicdo junto aos Conselhos Estaduais de Educacéo,
destacando a importancia de refletir a organizacdo do espaco fisico em
instituicBes de cuidado e educacao para as criangas pequenas.

Os anos 80 no Brasil foram marcados por um lento e contraditorio
processo de abertura politica, principalmente a partir de 1982. Observa-se
um crescimento significativo no nimero de escolas de Educacgéo Infantil, mas
ndo necessariamente a preocupacao de um lugar adequado para atendé-la.
Realizam-se elei¢cdes para os governos estaduais, havendo transferéncia do
poder dos partidos de oposicdo. Nesta época, os governantes decidiram criar
uma série de programas educacionais com o objetivo de atingir as primeiras
séries do Ensino Fundamental (antigo 1° grau), onde ocorreram as mais altas
taxas de repeténcia e evasdo. Os programas objetivaram o aspecto
pedagdgico (proposta pedagdgica, professores treinados e atualizados) e
aspecto de cunho assistencial, que buscava compensar, através da escola
em tempo integral (CIEP’s), as caréncias socioecondmicas de seus alunos.

A Constituicdo Federal de 1988 compreende a educacdo de 0 a 5
anos, como um direito da crianca e da familia e um dever do Estado. A partir
dai, conquistou-se um patamar juridico que nenhuma lei geral de educacao
poderia ignorar. Neste momento, tanto a creche como a pré-escola sao
incluidas na politica educacional, seguindo uma concep¢do pedagogica
assistencialista e complementando a acdo familiar, passando a ser um dever
do Estado e direito da crianca. Esta concepc¢éo pedagdgica vé a criangca como
um ser social, histérico, pertencente a uma determinada classe social e
cultural.

Os anos 90 foram marcados por uma nova concepc¢ao com relagdo
ao significado de infancia e Educacéo Infantil. O Estatuto da Crian¢a e do
Adolescente (Lei 8069) — 0 ECA — destaca também o direito da crianca a este
atendimento. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
Lei 9394 — estabelece diversas referéncias especificas a educacgéao infantil.
Revogando assim, a ideia que o atendimento a crianga (creche e pré-escola)
tinha um simples assistencialismo ou ajuda filantrépica de combate e controle
da pobreza, onde centralizavam a atengdo apenas na guarda e cuidados
fisicos da crianga e ndo na educacao propriamente dita.

Com a criagdo do ECA, 0s municipios passam a ser responsaveis
pela infancia e adolescéncia, criando as Diretrizes Municipais de Atendimento
aos Direitos da Crianca e do Adolescente e do Conselho Municipal dos
Direitos da Crianc¢a e do Adolescente, nasce, portanto, o Fundo Municipal dos
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Direitos da Crianca e do Adolescente e o Conselho Tutelar. Apés a nova
LDBEN 9394/96, a educacdo infantii adquire um espago legitimo e
reconhecimento como parte integrante da educacéo basica. Esta Lei veio
acender uma esperanca para a Educacéo Infantil que conseguiu se constituir
em um capitulo novo. A educacdo de 0 a 5 anos passa a ser de grande
importancia, pois € a partir dela que a crianga comeca a exercer sua cidadania
e estabelecer as bases para sua formacéo futura. O artigo 2° da LDBEN
9394/96, modifica a ordem da Constituicdo Federal (artigo 205), e estabelece
gue a educacdo seja dever da familia e do Estado:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

O dispositivo legal visa salientar o Estado desta obrigacao,
transferindo-a para familia, deixando que o poder publico fiqgue apenas com
a responsabilidade secundaria:

Art. 4° O dever do Estado com educacéo escolar publica
seré efetivado mediante a garantia de:

Il - educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco)
anos de idade;

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a educacdao infantil, o ensino fundamental
e 0 ensino médio, que norteardo 0s curriculos e seus
conteidos minimos, de modo a assegurar formacéo
basica comum;

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-&o de:

V - oferecer a educacdo infantii em creches e pré-
escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental,
permitida a atuacéo em outros niveis de ensino somente
quando  estiverem  atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo Federal a manutencdo e desenvolvimento
do ensino.

Os municipios sé@o os responsaveis pelo atendimento educacional de
criancas de 0 a 5 anos. A LDBEN 9394/96, reconhece que as creches e pré-
escolas desempenham um papel importante na formacéo infantil, entendendo
gue a educacdo j& comecga nos primeiros anos de vida.
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Art. 21. A educacao escolar compde-se de:

| - educacdo basica, formada pela educacgdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio;

Il - educacéo superior.

A politica da Educacéo Infantil devera ver a crianga como um todo,
para que esta tenha o seu desenvolvimento integral. A LDBEN 9394/96,
determina que a educacgdo basica deve incluir os valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem
comum e a ordem democrdtica. A crianca agora é vista como cidada, e nao
somente no futuro, portanto deve ser respeitada enquanto um ser em
desenvolvimento, com necessidades e caracteristicas especificas:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacgéo
bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢éo
da familia e da comunidade.

Art. 30. A educagao infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de
até trés anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade.

O espaco educativo entdo, deve ser planejado de modo a favorecer
0 a circulacdo, possibilitando que as crian¢cas se movimentem, experimentem
diferentes atividades e interajam com o0s elementos que compdem o
ambiente. O movimento ndo se restringe a uma necessidade fisica, sendo
fundamental para o desenvolvimento cognitivo e social da crianca (Vygotsky,
1991). Ao terem liberdade para se mover e brincar, as criangas exercitam nao
apenas o corpo, mas também a mente, ao criar narrativas, resolver problemas
e desenvolver habilidades cognitivas e sociais.

Para além do corpo em movimento, as mdltiplas interacbes
estabelecidas com outras criancas e com adultos de diferentes idades,
culturas, etnias e classes socioecondémicas, tanto em espagos internos
guanto externos, desempenham papel fundamental no desenvolvimento
social infantil. Brincadeiras em grupo, jogos e atividades colaborativas
contribuem para o aprimoramento das habilidades de comunicacdo, empatia
e resolucao de conflitos, favorecendo a aprendizagem do trabalho em equipe,
o respeito as diferencas e a construgdo de vinculos afetivos. Por meio do
jogo, as criancas acessam ndo apenas o0 espaco fisico, mas também suas
proprias emocdes e as dindmicas sociais que as envolvem.

Dessa forma, a instituicdo de Educacéo Infantil deve constituir-se
como um ambiente que valorize e celebre a infancia, oferecendo
oportunidades para que as criancas vivenciem experiéncias significativas
permeadas pela fantasia e pelo prazer de brincar. E preciso espacos que
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estimulem a brincadeira e 0 movimento, pois isso é essencial para que as
criancas se reconhecam como participantes ativas das acdes educativas.
Tais ambientes favorecem nao apenas o bem-estar fisico, mas também a
construcdo de relagdes sociais saudaveis, nas quais as criancas aprendem a
compartilhar, cooperar e resolver conflitos de maneira construtiva.

A MANEIRA DE OLHAR FAZ A DIFERENCA

Quando pensamos em um espago para as criangas de 0 a 5 anos
numa acao pedagogica, devemos levar em consideracédo que o ambiente ndo
€ apenas formado por mobiliarios, equipamentos e espacos, mas também por
luzes, cores, toques, sons, palavras, odores, etc. Por isso 0s espacos
educativos ndo devem ser todos iguais. E fundamental que a crianga tenha
contato e aprenda a conviver com as diferencas, compreendendo a
diversidade que caracteriza 0 mundo em que vive.

O espaco fisico precisa refletir as teorias educacionais em que a
creche ou a escola se baseia, e a pratica diaria dos docentes de educacéo
infantil que nela trabalha (Kramer, 2003). Além disso, o educador precisa
observar a rotina de seus alunos, sabendo que as criangas brincam, como
estas brincadeiras acontecem, e o que elas mais gostam de fazer, o que mais
Ihes chamam a atencéo, etc. Conseguir diagnosticar estes principios garante
0 sucesso das atividades que deverao ser propostas e/ou realizadas, fazendo
com que as mesmas saiam do comodismo e da monotonia. A arrumacéao/
organizacdo dos espacos ndo deve ser apenas de autoria dos profissionais
da instituicdo. As criancgas precisam ter um papel principal na sua construcao,
afinal elas serdo os principais personagens do ambiente montado,
explorando-o e modificando-o constantemente.

O objetivo aqui € ampliar a maneira de compreender a organizagao
do espaco escolar, privilegiando assim, o desenvolvimento da aprendizagem.
Despertar a aten¢éo dos Professores da Educacéo Infantil para este aspecto
€ extremamente necessario, pois muitas vezes a atengao e interesse tem se
resumido apenas a questdo do curriculo-teoria. E necessario deixarmos
nossa zona de conforto e comodismo para ousar a experimentacdo do novo,
do desconhecido. O ambiente escolar ndo precisa — e ndo deve — ser apenas
uma preocupacdo do arquiteto ou do engenheiro, nas suas entrelinhas o
mesmo esconde e concentra grande influéncia no desenvolvimento das
criangas em suas fases iniciais.

A organizacdo do espaco fisico merece destaque, porque este
esquecido ambiente pode influenciar positiva e/ou negativamente no
processo evolutivo desses pequeninos cidadaos, de forma a acreditar que
este lugar afeta tudo que a crianca faz: influencia sua capacidade de escolha
e modifica a percepcdo que a mesma tem da realidade; transforma suas
atividades e a maneira como utiliza os materiais, auxiliando assim, na
descoberta da identidade pessoal; estimula os sentidos e 0os movimentos
corporais aprimorando-os e desenvolve a sensacdo de seguranca,
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autoconfianca e equilibrio, promovendo oportunidades para o contato social
e/ou privacidade.

Ao nascer, a crianga ja enfrenta as alteracbes fundamentais do
ambiente que a cerca. Experimenta sensacdes de fome, frio, sede, dor e
precisa de alguém para aliviar o seu mal-estar. Quando acordada, ela
explorara ativamente esse mundo de oportunidades e essa busca sera
fundamental no desenvolvimento de sua percep¢do no ambiente de si
mesmo. Ambientes pouco estimuladores levam a limitagbes no
desenvolvimento cognitivo e social. A criangca agora tem um longo caminho a
percorrer e este caminho estara repleto de fatores que irdo influenciar seus
desenvolvimentos fisicos, emocionais e intelectuais.

E necessario ressaltar que o tamanho do ambiente ndo é o
“problema”. Ele pode até auxiliar esta etapa, mas forma de organiza-lo e usa-
lo é que fard a grande diferenga na qualidade do trabalho. Além disso, o
arranjo das salas precisa variar de acordo com cada faixa etaria. O estimulo
gue fazemos em um bebé ndo pode ser o mesmo para uma crianca de 5 anos
de idade. O desenvolvimento é diferente, a maturidade & absurdamente
desigual.

A construcdo de um ambiente rico-cultural pode ser organizada em
areas ou cantos para trabalhar e brincar e os mesmos podem ser fixos ou
moveis, contando que as criancas tenham facilidade de acesso ao material
para manusea-lo e modifica-lo.

ESPACO DOS TEORICOS: AS CONTRIBUICOES DE VYGOTSKY,
PIAGET, FREINET E WALLON

LEV SEMENOVICH VYGOTSKY

Ateoria de Lev Semenovich Vygotsky (Vygotsky apud Oliveira, 1997),
largamente conhecida como abordagem sécio-histérica do desenvolvimento
humano, teve como sua base o meio social. Em sua perspectiva, o
desenvolvimento das funcdes tipicamente humanas é mediado socialmente
pelos signos e pelo outro. Desse modo, 0 sujeito produtor de conhecimento
ndo é um mero reservatoério; € ao contrario, um sujeito ativo que, em interacao
com o meio social, constréi e reconstréi o mundo em uma relacéo dialética. A
partir desse entendimento, acredita-se que o comportamento das criancas
pequenas é fortemente determinado pelas caracteristicas das situagfes reais
em que se encontram. Assim, nas situagfes fantasiosas vividas pela crianca,
como a do faz-de-conta, a mesma é levada a agir no ambito da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) — conceito Vygotskyano que define as
fungbes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturagao; fun¢des que amadurecerdao, mas que no presente momento estéo
em processo embrionario — tendo em vista que se comporta de maneira
sempre mais avancada que na vida real. Nesse processo, a brincadeira
aparece como importante promotora de desenvolvimento, constituindo-se em
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uma atividade em que a crianca aprende a atuar em uma esfera cognitiva que
depende de situacdes internas.

Conclui-se entdo que, quando uma crianca vive uma situacdo
imaginaria, isso ndo € algo acidental; ao contrario disso, ratifica uma
revelacdo emancipatéria da crianca em relacdo as circunstancias
situacionais. Uma sugestdo pedagdgica decorrente disso, € a de que o
“‘povoamento” do meio ambiente com objetos e materiais que desafiem a
crianca no ato de transformar e criar é fundamental para seu
desenvolvimento. Podemos induzir, por meio dessa ideia, que é fundamental
gue a crianca tenha um espac¢o com objetos variados com os quais tenha livre
acesso para imaginar, construir, e em especial, um espaco para desfrutar, o
gual seguramente sera diferenciado para cada faixa etaria. Entao, para que
a criancga brinque e exercite sua capacidade de compreensao e de producao
de conhecimento, é essencial que haja um espaco na sala de aula e/ou fora
dela, visando esse objetivo.

Para este autor, o desenvolvimento humano é uma tarefa conjunta e
reciproca. No caso da crian¢a da educacao infantil, o papel do adulto é o de
parceiro mais experiente que promove, organiza e prové situacdes em que
as interacbes entre as criancas e 0 meio sejam provedoras de
desenvolvimento. Nessa grandeza, o espaco se institui no cenario onde esse
processo acontece, mas nunca € neutro.

Considerando as premissas de que 0 meio constitui um fator
preponderante para o0 desenvolvimento dos individuos, fazendo parte
indispenséavel deste processo e de que as criangas ao interagirem com 0 meio
€ com outros parceiros, aprendem pela prépria relacdo e imitacao, é possivel
constatar que a forma como organizamos os espacos interfere, de forma
significativa, nas aprendizagens infantis. Isto é, quanto mais este espaco for
desafiador e promover atividades conjuntas, quanto mais permitir que as
criangas se desvinculem da vida do adulto, mais fortemente se constituir4
como parte integrante da acdo pedagdgica, como destaca Lev Semenovich
Vygotsky (1991).

JEAN PIAGET

Jean Piaget (1973), que se consagrou a investigar como se constroi
o conhecimento, verificou que a crianga possui uma légica mental distinta do
adulto. O autor acredita numa concepc¢éo de desenvolvimento que deriva do
processo continuo de trocas entre o organismo vivo e 0 meio ambiente, dessa
forma surge a nocdo de Equilibrio/Equilibracdo. Nessa perspectiva, todo
organismo vivo tende a buscar um estado de equilibrio em sua relagdo com
0 meio, mobilizando ag¢Bes que lhe permitam superar as perturbacdes
decorrentes dessa interacdo. Este processo dindmico € chamado de
Equilibracdo majorante. Esta aciona dois mecanismos para alcancar o
equilibrio: o 1° é assimilagédo — onde o0 organismo, sem alterar suas estruturas,
desenvolve acdes destinadas a atribuir significados, partindo de sua
experiéncia anterior aos elementos do ambiente que interage. O 2° é
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acomodacao, onde o organismo € impelido a se modificar, a se transformar
para ajustar-se as demandas impostas pelo ambiente.

Ainda de acordo com a teoria desse autor, o desenvolvimento
intelectual ocorre por meio da passagem do individuo por quatro grandes
estagios, vivenciados de forma necessaria e em sequéncia progressiva. Cada
periodo estabelece alicerces para o seguinte. Segundo Jean Piaget (1973),
as quatro fases sao:

. Sensoério-motor (0 — 2 anos) — a principal
caracteristica deste periodo é a inexisténcia de
representaces, imagens mentais dos objetos que
cercam o individuo. Neste estagio, o foco € em acao,
percepcao e permanéncia do objeto.

. Pré-operatério (2 — 7 anos) — a linguagem vai
deixando de ser composta por expressdes
representativas muito particulares e passa a empregar
expressoes socialmente convencionadas. A
comunicacao deixa de ser centrada no individuo e passa
a ser baseada no grupo social.

. Operatério-concreto (7 - 12 anos) - a
caracteristica  essencial deste estagio €é o
desenvolvimento da capacidade de realizar operagées.
Nesse novo periodo, o pensamento da criangca ganha
maleabilidade que ndo possuia até entdo, sendo capaz
de operar mentalmente com esquemas de agao que até
0 momento eram apenas representados.

. Operatério-formal (a partir dos 12 anos) — sua
principal caracteristica é a transformacéo dos esquemas
gue operam com base em realidades apenas imaginadas
como possiveis. E nesse periodo que as estruturas
cognitivas da crianca alcangcam seu nivel mais elevado
de desenvolvimento.

[ ]

Ao refletir sobre essas questdes, Jean Piaget (1973), defendeu de
forma consistente uma sociedade na qual individuos em condicdo de
igualdade dialogam livremente, constroem coletivamente suas ideias e
estabelecem normas morais por meio do consenso, rejeitando qualquer forma
de coacgdo entre as pessoas. O estdgio mais desenvolvido da sociabilidade
individual reflete justamente essa concepc¢éo e nédo traduz submisséo pura e
simples da pessoa aos pareceres do grupo. E assim porque para Jean Piaget
(1973), individuo e coletividade constroi-se mutuamente em ambiente
democratico. Para ele, a principal preocupacdo dos educadores deve ser a
organizagdo do ambiente escolar de modo a promover o0 mAaximo
desenvolvimento intelectual e social de todos.

CELESTIN FREINET
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A pedagogia de Célestin Freinet (1996) é uma proposta pedagdgica
gue tem como foco modernizar a escola, marcando assim uma nova etapa
da evolugdo da mesma, através de uma gama de valores alicercados no bom
senso

Célestin Freinet (1996) faz uma grande revolugcdo no ambiente
escolar: transforma o tablado em mesa de trabalho, suprime o manual e sua
mensagem homogénea trocando-o por uma documentacdo rica, aberta e
multiforme. Ele muda a topografia da sala de aula: os alunos nédo ficam mais
imoveis, voltados para a mesa do Professor, e a classe se transforma num
verdadeiro “canteiro de obras” com trabalhos coletivos e mdltiplas oficinas. E
uma educacdo que respeita o individuo e a diversidade reencontrando a
identidade prépria do ser humano através da individualidade de cada um; que
respeita a crianga como ela é, sem submeté-la a modelos pré-estabelecidos
e gque procura oferecer uma instrugdo condizente com as suas necessidades
e mediante as praticas do cotidiano.

O autor chega a descrever, nos minimos detalhes, a organizacdo do
espaco fisico da classe que ele considera aplicavel. Basta providenciar um
“espago” para cada atividade concreta, seja ela grupal ou individual. E preciso
também que haja um lugar central onde seja possivel se reunir para planejar,
avaliar e realizar trabalhos coletivos. As paredes servem para expor 0S
trabalhos realizados e uma delas deve adaptar-se com prateleiras que
servem para guardar, sempre arrumado, o material. As “oficinas” sdo maéveis,
podem ser desfeitas: basta mexer as mesas que a compdem.

Mas a classe nao se limita a sala de aula. Freinet (1996) recomenda,
guando possivel, que ela esteja rodeada por um grande jardim com multiplas
possibilidades de atividades ao ar livre. Além disso, para ele a lei da vida é
um “tatear experimental” com o0 meio que nos cerca, pois entende que a
relacéo direta do homem com o mundo fisico e social é pelo trabalho coletivo,
0 que conta é o que decidimos juntos. Um homem capaz de agir e interagir
com o seu meio € um homem mais apto a contribuir para a transformacgéo da
sociedade.

Assim, a proposta pedagdgica de Freinet (1996) contribui para a
formacgdo de individuos autdbnomos, criticos e participativos, capazes de
interagir com o meio em que vivem e atuar na transformacéo da sociedade.

HENRI WALLON

Na abordagem de Henri Wallon (1989), o conceito de meio e suas
implicagbes no desenvolvimento infantil sdo fundamentais. Sua concepc¢éo
sobre esse assunto tem como ponto de partida as contribuicbes de Charles
Darwin, no qual o ser vivo evolui em sua relagdo com o meio.

Diferentemente dos animais, ao nascer, a crianca é desprovida de
meios que lhes possibilitam agir sobre 0 mundo que a cerca. Nesse rico
processo, a mediagdo do grupo na relagdo do individuo com o meio, estrutura
relagbes com o mundo fisico e social. Segundo Henri Wallon (1989), qualquer
ser humano ¢é biologicamente social desde o seu nascimento, por
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conseguinte deve adaptar-se ao meio social, no qual todas as trocas
produzidas s&o as chaves para as demais. Em raz&o disso, 0 meio assume
uma importancia significativa, assim como o papel do grupo, podendo-se
entender que os espac¢os destinados as criangas pequenas deverdo ser
desafiadores e acolhedores, pois consequentemente proporcionardo
interacGes entre elas e delas com os adultos. Logo, o espaco néo € algo dado,
natural, mas sim pensado, organizado e construido. Pode-se dizer que o
espaco é uma construcao social que tem estreita relacdo com as atividades
realizadas por pessoas nas instituicoes.

Segundo o autor, a atividade humana é eminentemente social, e a
escola é o lugar mais adequado para que essa atividade se desenvolva além
do ambiente familiar, por ser um meio, muitas vezes, mais rico na medida em
gue é mais diversificado e pode oportunizar as criangas a convivéncia com
outras criancgas e com outros adultos além de seus pais. Considerando entéo,
gque cada estdgio do desenvolvimento representa um sistema de
comportamentos, entende-se que é na relacdo com o ambiente que o
individuo assume determinadas acdes, apreciando 0S recursos € as
competéncias que ja desenvolveu.

O referencial teérico de Henri Wallon (1989), promove reflexdes
pedagogicas significativas, dada a importancia que atribui, por exemplo, a
tonicidade muscular e postural, podemos concluir que a organizacao espacial
devera manifestar-se em um espaco amplo onde as crian¢as poderdo mover-
se com liberdade. Partindo do entendimento do que as criangas também
aprendem na interacdo com seus pares, é fundamental o planejamento de
um espaco que dé conta dessa premissa, permitindo que, ao conviver com
diferentes grupos, a crianca adquira diversos papéis e aprenda a se conhecer
com mais propriedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Muitas vezes, assumimos posturas e caracteristicas impensadas.
Dois grandes equivocos que atuais educadores cometem séo: preocupar-se
demasiadamente com a parte pedagdgica — teoria educacional — deixando de
lado e, até mesmo esquecendo-se que um espaco de qualidade, uma boa
infraestrutura, pode influenciar e nos ajudar na construcdo de um adulto
independente, que supera obstaculos, construtivo, participativo, atencioso,
criativo, solidario; e organizar os espacgos conforme suas ideias sobre
educacdo infantil, de acordo com seus proprios objetivos e interesses.

Observa-se, ainda, que muitas instituicbes de Educacgdo Infantil,
embora inseridas em um cenario de avangos legais e teéricos, ainda mantém
praticas que contradizem os principios de uma educacéo centrada na crianga.
Espagos padronizados, pouco flexiveis e voltados ao controle do
comportamento revelam a permanéncia de concepg¢fes assistencialistas e
disciplinadoras, que restringem a autonomia, a criatividade e a participacéo
ativa das criancas.
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Nesse sentido, o papel do educador ultrapassa a funcdo de
organizagdo técnica do ambiente, exigindo uma postura critica, reflexiva e
intencional. Planejar o espacgo implica questionar praticas naturalizadas,
repensar rotinas e reconhecer a crianga como sujeito de direitos, capaz de
interagir, transformar e atribuir significados ao ambiente em que esté inserida.

E bastante comum encontrarmos apenas um Professor atendendo
um grande namero de criangas. E comum também encontramos uma sala de
aula com todos os moveis, equipamentos e objetos encostados na parede,
enquanto o centro da sala permanece vazio. Carvalho E Rubiano (1996, p.
107-130), chamam esta organizacdo de arranjo espacial aberto, e
apresentam ainda, a proposta de organizacdo de um espa¢co chamado de
arranjo espacial semiaberto, no qual as criangas se tornam mais livres,
independentes e interligadas. Dentro desse arranjo, se formam entdo, as
chamadas zonas circunscritas, que sao areas delimitadas em trés ou quatro
lados, com uma abertura para passagem, cabendo, com conforto, cerca de
trés criancas. Assim, as mesmas buscam menos a atencao dos adultos, pois
passam a maior parte do tempo interagindo entre si.

A organizacdo, ndo s6 dos espacgos fisicos, como também das
atividades propostas e de todo cotidiano nas instituicdes de educacéao infantil,
deve ser resultado de olhares, leituras, estudos sobre determinado grupo a
gue se pretende trabalhar. Por isso, propomos um desafio: ndo conceber o
espaco-ambiente como um lugar padronizado, igualmente programado para
uma sO realidade prevista. Além disso, mdveis, paredes, cores, tetos,
decoracao, etc., sdo na verdade reflexo da proposta educacional. E preciso
entdo, projetar um ambiente de aprendizagem que esteja coerente com 0s
principios adotados.

Segundo Abramowicz E Wajskop (1995), educadores da educacéo
infantil precisam organizar os espacos a fim de acolher e propiciar as
criangas, percepgdes do ambiente cultural, auxiliando-as a adaptar-se a ele
e a modificad-lo. Além disso, precisam estar cientes de que o espaco fisico
nao é apenas um pano de fundo que ndo tem influéncia alguma, € necessario
entendé-lo como preciosa parte da acdo pedagdgica.

Ainda a luz das contribui¢cdes de Lev Vygotsky, Jean Piaget, Henri
Wallon e Célestin Freinet, evidencia-se que o desenvolvimento infantil se da
nas interagfes sociais e na relacdo dialética com o meio. Nesse contexto, 0
espaco assume funcdo mediadora, ndo apenas favorecendo aprendizagens,
mas também podendo reproduzir praticas excludentes, limitadoras e pouco
significativas, quando organizado sob perspectivas tradicionais e
controladoras.

Dessa forma, discutir o espaco fisico na Educacéo Infantil é, também,
discutir o projeto de educacdo e de sociedade que se pretende construir.
Investir na qualidade dos ambientes educativos nédo se resume a melhoria da
infraestrutura, mas envolve a construcdo de espagos que promovam
equidade, participacéo, diversidade e experiéncias significativas.
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Conclui-se, portanto, que a efetivacdo de um espaco educativo
comprometido com o desenvolvimento integral das criangas exige néo
apenas mudancas fisicas, mas, sobretudo, transforma¢des nas concepc¢des
pedagdgicas e nas praticas docentes. Somente assim sera possivel constituir
ambientes que, de fato, respeitem a infancia em sua complexidade e
contribuam para a formacéo de sujeitos criticos, autbnomos e socialmente
participativos. Tanto a crianca (aluno) e adulto (Professor) tem a ganhar com
a transformacé&o deste surpreendente movimento.
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