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RESUMO

O presente artigo discute a relacdo entre formacdo docente e metodologias
ativas, destacando os desafios tedrico-pedagdgicos que atravessam a
inovacdo das praticas de ensino no contexto escolar. Parte-se do
entendimento de que as metodologias ativas ndo devem ser compreendidas
como um conjunto de técnicas aplicaveis de forma isolada, mas como
expresséo de uma concepgao de ensino que valoriza a participacéo discente,
a autonomia, a problematizacdo e a construcdo significativa do
conhecimento. Nesse percurso, analisa-se a reconfiguragdo da docéncia
contemporénea, evidenciando o deslocamento do professor de transmissor
de conteudos para mediador de experiéncias formativas mais participativas e
reflexivas. Em seguida, examina-se a importancia da formacao docente para
o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas relacionadas ao
planejamento, & mediacdo e a avaliagdo da aprendizagem em propostas
orientadas por metodologias ativas. Por fim, discutem-se os entraves que
dificultam a consolidacéo da inovacéo pedagogica, como a permanéncia de
modelos tradicionais, a fragilidade da formac&o, a desarticulacdo entre
curriculo e avaliacdo e os limites institucionais presentes no cotidiano escolar.
Conclui-se que a inovacdo das praticas de ensino exige formacéo
consistente, intencionalidade pedagdgica e coeréncia entre concepgéo
educativa, organizagéo didatica e finalidade formativa.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgdo docente; Metodologias ativas; Inovacao
pedagégica; Pratica de ensino; Docéncia contemporénea.

INTRODUCAO

A discussé@o sobre formacé@o docente e metodologias ativas tem
ganhado destaque no campo educacional contemporéneo, especialmente em
um contexto marcado por transformacdes sociais, tecnoldgicas e culturais
gue exigem novas formas de ensinar e aprender. Nesse cenario, a docéncia
deixa de ser compreendida apenas como transmissdo de contelddos e passa
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a ser entendida como uma pratica pedagdgica que demanda mediacéo,
intencionalidade, escuta e capacidade de mobilizar estratégias que
favoregam a participacéo efetiva dos estudantes no processo de construcao
do conhecimento.

As metodologias ativas emergem, nesse debate, como possibilidades
tedrico-pedagdgicas relevantes para a renovacdo das praticas de ensino,
uma vez que propdem maior protagonismo discente, valorizacdo da
problematizacdo, articulacdo entre teoria e pratica e desenvolvimento de
competéncias cognitivas, sociais e reflexivas. Contudo, sua adocdo no
contexto escolar ndo depende apenas da disposicao individual do professor,
pois envolve condi¢cdes institucionais, fundamentos pedagogicos
consistentes e processos formativos que preparem o docente para atuar de
maneira critica, planejada e coerente com as demandas da educacéo
contemporéanea.

Diante disso, torna-se necessario refletir sobre a relacdo entre
formagdo docente e metodologias ativas, considerando os desafios teorico-
pedagdgicos que atravessam a inovacdo das praticas de ensino. Muitas
vezes, propostas inovadoras sdo incorporadas de forma superficial,
desvinculadas de uma compreensdo mais ampla sobre curriculo, mediacao
pedagdgica, avaliacdo da aprendizagem e finalidade social da escola. Como
consequéncia, corre-se o risco de reduzir as metodologias ativas a técnicas
isoladas, esvaziadas de intencionalidade educativa e de fundamentagéo
critica.

Partindo dessa compreenséo, este artigo tem como objetivo analisar
de que maneira a formacdo docente se articula ao uso de metodologias
ativas, destacando desafios e possibilidades para a inovacédo das praticas de
ensino no contexto escolar. Para isso, o texto discute, inicialmente, a
reconfiguracdo teérico-pedagdgica da docéncia contemporanea; em seguida,
aborda a formacdo de professores e o desenvolvimento de competéncias
pedagoégicas necessarias ao uso dessas metodologias; por fim, examina os
principais entraves tedrico-pedagogicos que dificultam a consolidacdo de
praticas inovadoras na escola.

DESENVOLVIMENTO

Metodologias ativas e reconfiguragdo tedrico-pedagogica da docéncia
contemporanea

A discussédo sobre metodologias ativas insere-se em um movimento
mais amplo de revisdo das bases tedrico-pedagdgicas que sustentam a
docéncia contemporanea. Em vez de compreender o ensino como simples
transmissao de conteldos, essa perspectiva propde uma reorganizagédo do
trabalho pedagdgico em favor de praticas que valorizem a participacao, a
problematizacdo e a construcdo compartilhada do conhecimento. Nessa
direcdo, o ato de ensinar passa a exigir mediacdo intencional, escuta
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pedagbgica e maior abertura para experiéncias formativas centradas no
estudante.

Sob tal enfoque, as metodologias ativas ndo podem ser reduzidas a
técnicas isoladas ou a recursos didaticos aplicados de forma ocasional. Seu
sentido pedagégico decorre de uma mudanca de concepgdo acerca da
aprendizagem, do curriculo e do papel dos sujeitos envolvidos no processo
educativo. Marques et al. (2021) ajudam a compreender essa inflexdo ao
enfatizar que o estudante deixa de ocupar posicdo passiva e passa a integrar
situacdes de leitura, discussao, reflexao e sintese que ampliam a apropriacao
do conhecimento e o desenvolvimento de habilidades mais complexas.

A centralidade conferida ao estudante, contudo, ndo implica o
esvaziamento da funcdo docente. Ao contrario, exige uma atuagdo ainda
mais qualificada, pois cabe ao professor organizar percursos, formular
problemas, selecionar estratégias e acompanhar o avango da turma com
intencionalidade formativa. Nessa linha, Seabra et al. (2023, p. 33) mostram
que:

Experiéncias ancoradas em metodologias ativas
favorecem o desenvolvimento académico, pessoal e
profissional, além de contribuirem para aprendizagens
significativas, desde que estejam vinculadas a propositos
pedagdgicos consistentes e sejam conduzidas por
praticas docentes intencionais, reflexivas e articuladas as
necessidades formativas dos estudantes.

A reconfiguracdo da docéncia contemporanea também se relaciona
ao reconhecimento de que aprender envolve mobilizar saberes, valores,
atitudes e capacidades de andlise diante de situagdes concretas. Nao basta
memorizar conteldos; torna-se necessario interpretar, argumentar, decidir e
produzir respostas a problemas reais. Por essa razdo, Marques et al. (2021)
séo retomados quando se afirma que as metodologias ativas contribuem para
formar estudantes mais autbnomos e preparados para enfrentar desafios da
vida académica e social, ampliando o alcance educativo da escola.

Tal transformagé&o ganha relevo em um contexto marcado pela rapida
circulacdo de informacdes, pela expansdo das tecnologias e pela
diversificagdo das formas de acesso ao conhecimento. Em cenérios assim,
insistir apenas em modelos expositivos tende a limitar o envolvimento
discente e a reduzir a poténcia formativa da préatica pedagdgica. Fiorese et al.
(2024), ao discutirem a inovacdo educacional associada as metodologias
ativas, reforcam que sua adogédo responde a necessidade de tornar o ensino
mais dindmico, participativo e conectado as exigéncias contemporaneas de
formacéo.

Ao examinar experiéncias concretas, observa-se que o uso dessas
metodologias favorece o aumento da interatividade, da comunicagdo
interpessoal, da proatividade e da motivacéo, além de estimular a autonomia
na aprendizagem e fortalecer a relacdo entre professor e estudante. Nao se
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trata apenas de diversificar atividades, mas de constituir condi¢gbes para que
o aluno se reconheca como sujeito do préprio percurso formativo, com maior
consciéncia sobre o que aprende, porque aprende e como aprende.

Em razdo disso, a docéncia contemporénea precisa ser
compreendida como pratica reflexiva e estrategicamente planejada. O
professor que trabalha com metodologias ativas deixa de ser a fonte exclusiva
do saber e assume o0 papel de articulador de experiéncias, mediador de
interacbes e incentivador da investigacdo. Como registra Aradjo e Silva
(2021,p. 14), essas praticas vém colaborando para “despertar a participagao
ativa e consciente do aluno em seu processo de ensino-aprendizagem”,
formulagdo que evidencia a dimens&o formativa e relacional dessa mudanga
pedagogica.

Nessa mesma direcdo, percebe-se que a aprendizagem ativa se
fortalece quando vinculada a experiéncias que integrem teoria, prética,
pesquisa e participacdo. O valor pedagdgico dessas metodologias, portanto,
nao reside apenas na inovacao aparente das aulas, mas na possibilidade de
produzir engajamento intelectual mais profundo. Quando o estudante é
convocado a interpretar situacdes, formular hipoteses, cooperar com colegas
e avaliar caminhos, o processo de ensino ganha densidade epistemolégica e
maior relevancia formativa.

Outro aspecto importante diz respeito ao fato de que a reconfiguracdo
tedrico-pedagbgica da docéncia nado elimina a necessidade de
sistematizacdo dos contetdos. O que se altera é a forma de relagdo com o
conhecimento. Em vez de organizar a aula exclusivamente pela exposicao
linear, o professor passa a criar situacdes em que o conteudo € trabalhado
por meio de investigacao, dialogo, resolugdo de problemas e colaboracgéo.
Marques et al. (2021) sustentam essa perspectiva ao associar as
metodologias ativas ao pensamento critico, a tomada de decisdes e a
aprendizagem continua.

Por esse motivo, o debate sobre metodologias ativas exige cautela
para que ndo se confunda inovacdo pedagdgica com a mera adogédo de
modismos. A efetividade dessas abordagens depende de fundamentos
claros, de planejamento coerente e de uma compreensdo critica sobre os
objetivos educacionais que orientam a pratica docente. Fiorese et al. (2024)
e Aradjo e Silva (2021) convergem, em termos gerais, ao indicar que praticas
dindmicas e participativas tendem a ampliar o envolvimento dos estudantes,
mas seus efeitos formativos se consolidam quando hd mediacdo docente
qualificada e continuidade pedagdgica.

Desse modo, as metodologias ativas podem ser entendidas como
expressdo de uma docéncia que se redefine diante das exigéncias do
presente, sem abrir médo do rigor pedagdgico. Seu potencial esta em
reposicionar professor e aluno em uma relacdo mais dialdgica, investigativa
e formativa, na qual o conhecimento é construido com participagédo, reflexdo
e sentido. Em sintese, a docéncia contemporanea se reconfigura ndo porque
abandona sua responsabilidade de ensinar, mas porque passa a exercé-la
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por meio de praticas mais intencionais, colaborativas e intelectualmente
mobilizadoras.

Formacao docente e desenvolvimento de competéncias pedagdégicas
para o uso de metodologias ativas

A formacao docente para o uso de metodologias ativas precisa ser
compreendida como um processo que ultrapassa o dominio de técnicas ou
dindmicas participativas. O que esta em jogo € a construcdo de uma base
pedagégica capaz de sustentar escolhas didaticas coerentes com uma
concepcdo de ensino centrada na mediacdo, na problematizacdo e na
participacdo discente. Nessa perspectiva, o professor ndo apenas transmite
contetdos, mas organiza experiéncias de aprendizagem que exigem
planejamento, leitura do contexto e clareza quanto aos objetivos formativos.

Tal exigéncia torna a formagéo inicial e continuada um elemento
decisivo para que o uso dessas metodologias ndo se reduza a préticas
improvisadas ou meramente ilustrativas. Em contextos escolares marcados
por rotinas tradicionais, inovar exige mais do que boa vontade: requer
compreensao teodrica, repertério pedagégico e capacidade de reorganizar a
pratica sem perder o rigor do trabalho educativo. Por isso, discutir formacao
docente implica refletir também sobre as condi¢cdes concretas em que o
professor aprende a ensinar de outro modo.

Nesse debate, a aprendizagem significativa oferece um fundamento
importante, pois ajuda a compreender que o ensino se fortalece quando os
conteudos passam a dialogar com os conhecimentos ja presentes na
estrutura cognitiva do estudante. Moreira e Masini (2022), ao retomarem essa
perspectiva, mostram que aprender ndo equivale a memorizar informagdes
desconectadas, mas a estabelecer rela¢cdes com sentido. Essa compreensao
reforca a necessidade de um professor capaz de planejar situacdes didaticas
gue mobilizem saberes prévios e favoregcam uma elaboragéo conceitual mais
consistente.

Com isso, o desenvolvimento de competéncias pedagdégicas passa a
incluir dimensfes que nem sempre receberam centralidade na formacédo
docente tradicional. Entre elas, destacam-se a capacidade de formular
problemas, conduzir discuss@es, acompanhar percursos de aprendizagem e
selecionar estratégias compativeis com os objetivos da aula. Trata-se de uma
mudanc¢a importante, porque desloca o foco da exposi¢do linear para a
construcdo de percursos mais interativos, nos quais ensinar passa a envolver
escuta, analise e intervencédo qualificada ao longo do processo.

As metodologias ativas, nesse cenario, demandam um professor
intelectualmente implicado com o proprio fazer pedagdgico. Nao basta propor
atividades diferentes; € preciso compreender por que determinada estratégia
favorece a aprendizagem, em que contexto ela se torna pertinente e quais
adaptacdes precisam ser feitas diante das caracteristicas da turma. A
competéncia docente, portanto, ndo se resume ao uso de recursos variados,
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mas se expressa na capacidade de articular teoria, intencionalidade
pedagdgica e acompanhamento continuo da experiéncia formativa.

Nessa perspectiva, o rompimento com a logica da passividade
discente exige praticas que favoregcam a participacao, reflexdo e construgéo
compartilhada do conhecimento, conforme discutem Mitre et al. (2023). A
formacao do professor, nesse contexto, precisa contemplar competéncias
relacionadas a mediacdo e a criacdo de ambientes em que o estudante seja
chamado a interpretar, argumentar e tomar decisées. Quanto mais
consistente for essa base formativa, maiores tendem a ser as possibilidades
de que a metodologia ativa deixe de ser evento pontual e se torne principio
organizador da pratica pedagégica.

Outro ponto relevante diz respeito ao fato de que muitos professores
foram formados em modelos fortemente expositivos, o que produz tensdes
guando se espera deles uma atuacéo mais aberta a investigacdo, ao dialogo
e a autonomia discente. Essa transicdo ndo ocorre de maneira automatica.
Ela exige estudo, reflexdo e reelaboracdo das préprias concepcbes de
ensino. Sem esse movimento, ha o risco de se adotar a linguagem da
inovacdo sem que haja, de fato, mudanca substantiva na organizacdo da aula
e na relac@o pedagdgica estabelecida com os estudantes.

Por essa razao, a formacao continuada adquire um papel estratégico.
Mais do que ofertar cursos fragmentados, ela precisa promover espacos de
andlise da pratica, troca entre pares e reconstrucao de saberes profissionais.
Simon et al. (2024, p. 24) permitem compreender que:

A inovacdo metodologica depende de coeréncia entre
finalidades, estratégias e acompanhamento da
aprendizagem. Isso significa que o professor precisa ser
preparado para decidir pedagogicamente, e ndo apenas
para reproduzir modelos prontos, ainda que
apresentados como modernos ou eficazes.

Também se torna indispensavel desenvolver competéncias ligadas a
avaliacdo formativa. Em propostas orientadas por metodologias ativas,
avaliar ndo pode significar apenas medir o produto final da aprendizagem.
Torna-se necessario observar percursos, dificuldades, avancgos e formas de
participacdo, de modo que a avaliagcdo acompanhe o processo e contribua
para sua reorientacdo. Quando o professor compreende a avaliagdo como
parte integrante do ato de ensinar, amplia-se sua capacidade de intervir com
maior precisdo e de favorecer aprendizagens mais duradouras e
significativas.

A inovagdo pedagdgica depende de formag&o consistente e do
desenvolvimento de competéncias que envolvem comunicacéo, flexibilidade,
escuta e sensibilidade diante das necessidades dos estudantes, como
indicam Lacerda e Santos (2023) e Dias-Lima et al. (2024). Nessa linha de
compreenséo, o professor deixa de ocupar o lugar de mero executor de
métodos e passa a assumir uma postura mais analitica e reflexiva, orientada
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para a construcdo de ambientes de aprendizagem em que o conhecimento
seja produzido com participagdo, criticidade e maior envolvimento dos
sujeitos.

Dessa forma, a formacao docente para o uso de metodologias ativas
deve ser entendida como processo continuo de desenvolvimento profissional,
e ndo como treinamento pontual para aplicacéo de técnicas. Seu sentido mais
profundo estd na construcdo de competéncias pedagdgicas que permitam
planejar, mediar, avaliar e ressignificar 0 ensino em contextos diversos.
Quando essa formacdo se realiza de modo teérica e pedagogicamente
consistente, as metodologias ativas deixam de ser apenas uma proposta
inovadora e passam a integrar, com mais solidez, a pratica docente
contemporénea.

Desafios tedrico-pedagdgicos a inovagdo das préaticas de ensino no
contexto escolar

A inovagdo das préaticas de ensino no contexto escolar tem sido
apresentada, com frequéncia, como um caminho promissor para superar
modelos pedagdgicos centrados na transmissdo de conteddos e na
passividade discente. No entanto, transformar a aula em um espago de
participacdo, investigacdo e construgdo do conhecimento ndo depende
apenas da adogdo de novas estratégias metodolédgicas. Tal processo exige
revisdo de concepcdes pedagogicas, reorganizagdo do trabalho docente e
andlise critica das condic¢des institucionais que sustentam o cotidiano escolar.

Em muitas escolas, o discurso da inovacédo aparece de forma mais
rapida do que sua concretizagdo na préatica. Fala-se em protagonismo do
estudante, em metodologias ativas e em aprendizagem significativa, mas o
funcionamento pedagdgico continua preso a rotinas rigidas, curriculos
fragmentados e formas avaliativas que pouco dialogam com essa proposta.
Nesse cenario, o desafio ndo estd somente em mudar a aparéncia da aula,
mas em alterar a loégica que historicamente estruturou o ensino escolar.

Essa questdo pode ser melhor compreendida quando se observa que
as metodologias ativas envolvem principios como autonomia,
problematizacdo da realidade, reflexdo, trabalho colaborativo e participagéo
efetiva do estudante, conforme destacam Diesel et al. (2021). Tal
entendimento é importante porque mostra que a inovagdo ndo pode ser
reduzida & aplicacdo ocasional de dindmicas diferenciadas. Quando esses
principios ndo sao incorporados a organizacdo pedagdégica, a pratica tende a
permanecer tradicional, ainda que utilize recursos aparentemente modernos.

Um dos principais entraves, portanto, consiste na adoc¢éo superficial
de propostas inovadoras. Em muitos casos, atividades participativas séo
inseridas no planejamento sem que haja uma mudanca efetiva na concepcao
de ensino. O professor continua centralizando decisfes, o estudante participa
apenas formalmente e o conhecimento segue sendo tratado de maneira
pouco problematizadora. Desse modo, a inovagéo corre o risco de se tornar
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apenas um ajuste metodolégico pontual, sem forca para reconfigurar o
processo educativo em profundidade.
Berbel (2022,p. 43) contribui para essa analise ao defender que:

As metodologias ativas favorecem a autonomia e o
envolvimento do estudante, mas dependem de
intencionalidade pedagégica e mediagdo qualificada.
Isso significa que a participacdo discente ndo surge
espontaneamente nem pode ser confundida com
liberdade desorganizada. Para que o aluno se torne
sujeito do préprio processo de aprendizagem, é
necessario que o professor estruture situacdes didaticas
desafiadoras, coerentes e pedagogicamente orientadas.

Outro desafio relevante esta ligado a tendéncia de transformar a inovagao
em modismo educacional. Quando isso ocorre, certas metodologias passam a ser
adotadas porque estdo em evidéncia, e ndo porque foram analisadas a luz das
necessidades da turma, dos objetivos da aprendizagem e das condi¢fes da escola.
Bacich e Moran (2024) alertam, nesse sentido, que as metodologias ativas néo
constituem um conjunto fixo de técnicas, mas um campo de possibilidades que exige
reflexdo sobre tempos, espacos, papéis pedagogicos e percursos formativos.

Tal adverténcia é importante porque muitas experiéncias fracassam nao
pela inadequacdo da proposta em si, mas pela auséncia de coeréncia entre
metodologia, curriculo e avaliagdo. Nao raro, espera-se que o estudante participe
mais, investigue, discuta e produza, mas a escola continua valorizando apenas
respostas prontas, memorizacao e desempenho em instrumentos padronizados. Essa
contradicdo enfraquece o sentido das propostas inovadoras e dificulta sua
consolidagdo como pratica pedagdgica consistente.

A aprendizagem ativa pressupBe o envolvimento do estudante em
processos de descoberta, andlise, interagdo e resolucdo de problemas, o que
demanda mudancas mais amplas na organizacdo do ensino, como assinala Moran
(2022). A contribuicdo do autor permite perceber que inovar pedagogicamente ndo
significa apenas variar estratégias em sala de aula, mas redefinir o lugar do estudante,
o papel do professor e a prépria fungdo formativa da escola diante das exigéncias
contemporaneas.

Além das questdes conceituais, ha obstaculos ligados as condicdes
concretas do trabalho docente. A sobrecarga de tarefas, o tempo reduzido para
planejamento, o nimero elevado de estudantes por turma e a escassez de espagos
coletivos de estudo dificultam a elaboragdo de préticas inovadoras mais estaveis. Em
tais circunstancias, a inovagao tende a depender do esforco individual do professor, o
que fragiliza sua continuidade e reduz as possibilidades de transformagao mais ampla
do ambiente escolar.

Esse debate também se fortalece quando se observa que o campo das
metodologias ativas € marcado por mdltiplas interpretacdes, o que exige cuidado
conceitual e rigor analitico em sua utilizagdo, como mostram Cunha et al. (2024). Essa
observacédo ajuda a entender por que tantas praticas sdo nomeadas como inovadoras
sem, de fato, promoverem autonomia, criticidade ou construgcdo significativa do
conhecimento. Quando falta clareza teérico-pedagogica, o risco de banalizagdo do
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termo se amplia e compromete tanto a formacdo docente quanto a qualidade da
pratica educativa.

Diante disso, os desafios tedrico-pedagdgicos a inovagao das préaticas de
ensino ndo podem ser enfrentados apenas com a introdu¢éo de novas metodologias.
E preciso construir coeréncia entre formacdo docente, planejamento, curriculo,
avaliacdo e projeto educativo da escola. As contribuicbes de Diesel et al. (2021),
Berbel (2022), Bacich e Moran (2024), Moran (2022) e Cunha et al. (2024) permitem
sustentar que inovar, no campo educacional, exige muito mais do que alterar
procedimentos: exige revisdo critica das bases que orientam o ensinar e 0
aprender no contexto escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo, buscou-se refletir sobre a relacdo entre
formacdo docente e metodologias ativas, compreendendo que tal
aproximacdo ndo se reduz a escolha de técnicas mais dinamicas para a
conducdo das aulas. O debate permitiu reconhecer que a inovacdo das
praticas de ensino envolve mudangas mais profundas no modo de conceber
o trabalho pedagodgico, exigindo revisdo das fungdes atribuidas ao professor,
ao estudante e ao préprio processo de aprendizagem, em uma perspectiva
gue valoriza participagdo, mediacdo qualificada e construgdo mais
significativa do conhecimento escolar.

A analise desenvolvida também permitiu observar que as
metodologias ativas se vinculam a uma concepg¢éo de ensino comprometida
com maior envolvimento discente, autonomia intelectual, problematizacéo da
realidade e articulagcdo entre teoria e pratica. Ainda assim, seu potencial
formativo ndo se realiza de maneira automatica nem homogénea em todos
0s contextos. Para que tais propostas contribuam efetivamente com a
aprendizagem, torna-se necessario que sejam sustentadas por planejamento
pedagobgico consistente, intencionalidade formativa e compreenséo teérica
gue ultrapasse adesdes superficiais a ideia de inovagéo.

Outro ponto que se evidenciou refere-se ao lugar central da formagéo
docente nesse processo. Mais do que preparar o professor para aplicar
estratégias diferenciadas, essa formacédo precisa favorecer leitura critica do
contexto escolar, dominio de fundamentos pedagdgicos, capacidade de
mediacdo e sensibilidade para acompanhar percursos diversos de
aprendizagem. Sem esse suporte, corre-se 0 risco de transformar
metodologias ativas em recurso ocasional, desarticulado do curriculo, da
avaliagdo e das finalidades mais amplas que orientam a pratica educativa no
espaco escolar contemporaneo.

Também se mostrou relevante reconhecer que a inovacao das
praticas de ensino encontra limites concretos no cotidiano da escola. Entre
eles, destacam-se a persisténcia de modelos tradicionais, a fragmentacao
curricular, a sobrecarga de trabalho docente e a fragilidade de certas
experiéncias de formacéo inicial e continuada. Tais aspectos indicam que a
inovacao pedagdgica ndo depende apenas do esforg¢o individual do professor,
mas de condi¢Bes institucionais, de apoio coletivo e de uma cultura escolar

Editora Epitaya | Rio de Janeiro-RJ | ISBN 978-65-5132-036-1 | 2026 139



Formacéo docente e metodologias ativas: desafios teérico-pedagdgicos para a inovagéo das préaticas
de ensino

mais aberta & revisdo critica de seus modos de ensinar, avaliar e organizar o
conhecimento.

Diante dessas considera¢des, entende-se que a articulacdo entre
formacdo docente e metodologias ativas permanece como tema relevante
para pensar os desafios educacionais do presente. Mais do que defender
mudancas de aparéncia, importa reconhecer a necessidade de praticas
pedagogicamente coerentes, teoricamente fundamentadas e comprometidas
com a formacédo integral dos estudantes. Nessa direcdo, o debate aqui
construido procura contribuir para uma compreensdo mais cuidadosa da
inovacdo no campo educacional, sem tratd-la como solucdo imediata, mas
COMO processo exigente e continuamente construido.
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