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RESUMO

O artigo trata-se da posigéo do professor frente a pratica docente no processo
de ensino aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, tendo em
vista a importancia do docente na formagdo do educando para o exercicio de
sua cidadania, chamo atengc8o nas concepgdes progressistas de ensino,
recorrendo as teorias de John Locke, Paulo Freire, Selma Pimenta, Demerval
Saviani dentre outros. Tendo como objetivo discutir a constru¢éo do saber em
sala de aula compreendendo a construgéo social e histérica que influencia
diretamente a educacgdo. A metodologia do estudo tem como base a pesquisa
gualitativa com andlise dos materiais de diversos autores do campo
educacional. Espera-se com o artigo uma contribuicdo sobre a acdo docente,
gue seja capaz de ressignificar estas praticas, tornando-as mais eficazes e
assim garantir uma educacdo de maior qualidade que gere uma
aprendizagem significativa e de real valor para o sujeito aprendiz. Conclui-se
gue as mudangas paradigméticas de aprendizagem tornaram o educando um
sujeito ativo no processo de ensino, ndo sendo mais possivel o uso de velhas
praticas nesse novo tempo.

Palavras-Chave: aprendizagem significativa; concepc@o de ensino; ensino
de qualidade; velhas préticas; criticidade novos tempos.

INTRODUCAO

Este trabalho é denominado “Velhas Praticas Para Novos Tempos
Nos Anos Iniciais Do Ensino Fundamental”, um estudo acerca do trabalho
docente frente a novas demandas educacionais, a escolha deste tema se
firmou a partir de dados levantados pela Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo
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(ANA), que em 2014 mostrou necessidade do pais progredir nos indices de
alfabetizacao dos mais de 20% dos estudantes que estdo no nivel 1 (alunos
provavelmente capazes de ler palavras com estrutura silabica canonica) e
dos 35% que ainda ndo conseguem escrever textos. Em uma nova pesquisa
feita pela ANA em 2016 mostraram que os niveis de alfabetizacdo dos
brasileiros séo praticamente os mesmos que em 2014, ndo havendo uma
melhora significativa entre esses 2 anos.

Com o avanco das geracdes vem consigo as novas demandas no
campo educacional, essas mudancas paradigmaticas de aprendizagem,
torna o aluno protagonista do seu aprendizado e o professor contribui como
mediador desse processo. A maneira que as informacdes sao distribuidas e
facilmente acessadas, tem atingido diretamente a educacdo dos estudantes,
expondo que algumas estratégias pedagogicas super valorizam a teoria.
Pensando nesse contexto, Zeichner (1993) e Elliott (1993) diz que “...] o
problema do distanciamento e estranhamento entre os saberes cientificos,
praticados/produzidos pela academia, e aqueles praticados/produzidos pelo
professor na pratica docente, parece residir no modo como os professores e
os académicos mantém relagdo com esses saberes”, segundo esses autores,
essa realidade decorre de uma formacao racional super valorizada, e nesse
contexto de praticas significativas, essa supervalorizagdo da teoria
impossibilita essa praxis transformadoras.

Behrens (1996) afirma que precisamos de profissionais que tenham
habilidades e saiba trabalhar em grupo, que invistam em seu conhecimento
de formacéo continuada e tenham um pensamento critico em todos os
ambitos, nesse sentido, o professor atuara como mediador do estudante
como sujeito ativo desse processo. E € nesse sentido que a tecnologia que
ja esta tdo presente na nossa vida cotidiana, ainda mais, no momento de
pandemia em que nos encontramos, favorecera a autonomia e facilitara a
elaboracdo de praticas pedagogicas mais dindmicas e pensadas no
estudante e sua realidade.

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as contribui¢cdes de
tedricos da educacdo sobre o fazer docente nos anos inicias do ensino
fundamental, contextualizando as tendéncias pedagdgicas, seu contexto
histérico e social até a pratica docente em sala de aula, expor o conceito
epistemoldgico partindo de um principio empirico de educacao, essa préatica
gue tanto nos vislumbra, e que é uma problematica antiga que se transforma
em discussao principalmente em meios académicos onde a teoria e pratica
sdo estudadas.

Portanto, esse trabalho se justifica nesse atual cenario de mudanca
paradigmética, onde ndo admite professores resultantes da formacéo
tradicional, embora a aprendizagem possa ser feita dentro das velhas
praticas, ndo sdo suficientes para o0 ensino-aprendizagem de forma
significativa.
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EPISTEMOLOGIA DE APRENDIZAGEM

Ha vérias teorias da aprendizagem que buscam compreender a forma
utilizada no processo de ensino-aprendizagem, tendo como primicia, a
evolugdo cognitiva do homem, vendo a relacdo do conhecimento pré-
existente e o novo. Filésofos como John Locke (1988), um dos principais
representantes do empirismo britanico, explanou sobre o conceito de
aprendizagem que surgiu a partir do pressuposto de que o conhecimento
provém unicamente da experiéncia, € esse tipo de conhecimento é
denominado como empirismo, isso significa que o sujeito € visto como uma
folha em branco, onde o conhecimento é adquirido por meio da sua vivéncia,
de modo que, quanto mais vasta for a sua experiéncia, mais conhecimento é
absorvido.

No estudo da aprendizagem humana, temos duas vertentes que
estdo na base das teorias educacionais, o “objetivismo” no qual diz que a
realidade existe independentemente do que temos como interpretacéo, onde
a resposta ndo é multipla e sim Unica, e por isso ela pode ser investigada e
descoberta, ja no “interpretativismo” diz que tudo depende do ponto de vista
do individuo, ele interpreta a realidade de acordo com sua propria experiéncia
de vida, em outras palavras, a verdade € uma questdo de interpretacéo.
Skinner (1972) diz que o sujeito aprende através das modificagBes do
ambiente, isso significa que algo que foi ensinado foi colocado em pratica e
consequentemente, causando um efeito que resultava da resposta, tendo
assim a fixacdo do mesmo.

A escola da vida ndo é bem uma escola, ndo porque
ninguém nela aprende, mas porque ninguém ensina.
Ensinar € o ato de facilitar a aprendizagem: quem é
ensinado aprende mais rapidamente do que quem néo é.
O ensino é, naturalmente, muito importante, porque do
contrario o comportamento ndo apareceria (SKINNER,
1972, p. 4).

A aquisicdo de conhecimento em uma sala de aula tem que ser
gradativo, sendo adequado a cada estagio de desenvolvimento do individuo,
o professor é o principal responsavel no ambiente escolar para criar situacdes
de aprendizagem que fomentem a curiosidade da crianca para que ela
participe ativamente desse processo, e isso inclui a adaptacdo do sujeito a
sua realidade, isso € compreendido por dois conceitos: “Acomodacao” e
“Assimilacdo”, o primeiro refere-se ao momento em que ocorre
a adaptacdo do sujeito aos objetos da sua realidade, exercendo assim
modificagdes na sua estrutura. O segundo, ao contrario, refere-se ao
momento em que o sujeito exerce a agao sobre 0s objetos da sua realidade.
Embora sejam conceitos distintos, sdo indissociaveis (Coutinho, 2001, p.
176).

Segundo Piaget (1973), todo ser vivo procura manter um estado de
equilibrio com o seu meio, esse estado de equilibrio € mantido através de
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resolugbes de problemas, e é nesse processo de desequilibrio e equilibrio
que ocorre o desenvolvimento cognitivo. De acordo com Piaget (1973) o
desenvolvimento cognitivo e dividido em estagios, e esses estagios sao:

Periodo sensério-motor, que vai do nascimento aos 2 anos de idade,
na qual, os comportamentos ndo passam de reflexos, sédo basicamente
respostas biolégicas, necessarias para a amamentacdo. Com um ano de vida
0s comportamentos voluntarios entram em acéo, onde as agdes do mesmo
passam a serem repetidas vérias vezes usando como material o proprio corpo
ou materiais externos, e ao final do primeiro ano de vida, o bebé percebe as
consequéncias que o ambiente causa, dessa modo, o conhecimento é
adquirido a partir da “causa e efeito” do mundo que o cerca, a partir disso, os
comportamentos sao feitos com intuito em algo, e por essa época os bebés
percebem a permanéncia dos objetos, assim construindo uma realidade
simbdlica ainda limitada (PIAGET 1973).

No periodo pré-operatério, que ocorre dos dois aos sete anos de
idade, encontra-se a habilidade de representar objetos e eventos
mentalmente, e é nessa fase que a linguagem aflora, € aqui que os
pensamentos sdo repassados adiante, mas, 0s sentimentos e o0 egocentrismo
aparecem, por isso que Piaget considerava que a interacdo é tdo importante
nesse periodo (PIAGET 1973).

No periodo das operacdes concretas, que ocorre dos sete aos onze
anos de idade, encontram-se as operacdes légicas, o egocentrismo j4 ndo
existe, mas conceitos abstratos como hipoteses e reflexdo ainda ndo sdo
dominados nessa fase (PIAGET 1973).

No periodo das operacdes formais que ocorre a partir dos doze anos
de idade, aproximadamente, as operacfes abstratas ja sdo dominadas e é
por coincidéncia, o ponto mais alto da crianga no periodo de
desenvolvimento, € aqui que o pensamento reflexivo, légico, social é
dominado, levando em consideracao, que esse € o ponto de insercéo integral
dela no mundo (PIAGET 1973).

OS SABERES DOCENTES NECESSARIOS PARA ACAO EDUCATIVA

Segundo Tardif (2002) a pratica docente, envolve algumas vertentes,
os saberes especificos, praticos, e pedagdgicos didaticos. Os saberes
especificos sdo aqueles que adquirimos durante a formacdo académica,
através de pesquisas, analises e discussfes. Conforme Pedro Demo (2006)
nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, e é nesse processo que
o conhecimento € concretizado e internalizado. Na vertente prética, os
saberes sdo adquiridos através do trabalho pratico em sala de aula,
vivenciando diferentes situagbes que corroboram para a sua formacao
profissional, € o que explica Tardif (2002) esses saberes “[...] ndo provém das
instituicbes de formacdo nem dos curriculos. [..] ndo se encontram
sistematizados em doutrinas ou teorias”. A partir do momento que o professor
adquire bagagem dos conhecimentos praticos, ele acaba transformando sua
bagagem especifica curricular em saberes transformadores, macetes, algo
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mais subjetivo que consequentemente, acaba melhorando seu desempenho

em sala de aula.
[...] a prética pode ser vista como um processo de
aprendizagem através do qual os professores
retraduzem sua formacdo e a adaptam a profisséo,
eliminando o que lhes parece inutiimente abstrato ou sem
relacdo com a realidade vivida e conservando o que pode
servir-lhes de uma maneira ou de outra. A experiéncia
provoca, assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentacéo) dos saberes adquiridos antes ou fora
da pratica profissional. (TARDIF, 2002, p. 53)

Na vertente pedagoégica didatica, vem dizer que € preciso ter dominio
também das metodologias diversas, € saber aplicar e transmitir o contetdo
de acordo com a realidade do estudante, ndo apenas reproduzir técnicas ja
existentes. A pratica em sala de aula tem que ser aplicada e posteriormente
analisada, é preciso pensar fora da “caixinha” para que ela possa realmente
ser significativa no processo, na vertente pedagoégica didatica, é basicamente
a juncao de ideias adquiridas na pratica e conhecimentos especificos, com o
objetivo de contribuir com a realidade em questéo, que facilite o processo de
ensino-aprendizagem. Esse ponto de vista é muito defendido por Pimenta
(2000) onde os saberes pedagdgicos podem colaborar com a prética docente,
guando forem mobilizados a partir dos problemas que a pratica propicia,
portanto, h4 uma dependéncia entre acdo e reflexdo. TARDIF (2002) diz que,
“no exercicio cotidiano de sua funcdo, os condicionantes aparecem
relacionados a situa¢cBes concretas que ndo sdo passiveis de definicbes
acabadas e que exigem improvisagao e habilidade pessoal”.

[.] o trabalho docente estd impregnado de
intencionalidade, pois visa a formagao humana por meio
de conteldos e habilidades, de pensamento e acéo, o
gue implica escolhas, valores, compromissos éticos etc.
Significa entdo introduzir objetivos de natureza
conceitual, procedimental e valorativa, em relagdo aos
conteldo da matéria que ensina; transformar o saber
cientifico ou tecnolégico em conteldos formativos;
selecionar e organizar contetidos de acordo com critérios
I6gicos e psicoldgicos, em funcéo das caracteristicas dos
alunos e das finalidades do ensino; utilizar métodos e
procedimentos de ensino especificos, inserindo-os em
uma estrutura organizacional em que participe de
decisbes e acdes coletivas. Por isso, para ensinar, o
professor necessita de conhecimento e préaticas que
ultrapassem o campo de sua especificidade (PIMENTA,;
ANASTACIOU, 2002, p.16).

O conhecimento por si s6, ndo € algo de facil absorcéo, por isso,
professores tém o papel de facilitar esse processo. Adquirir conhecimento vai
muito além de saber ler ou falar sobre, exige dominio do que se fala e Ié.
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Docentes além de ter a responsabilidade de dominar o conhecimento
especifico tem que saber como transmiti-la. Garcia (1992, p. 3), enfatiza que
€ preciso prestar maior atencdo conceitual e empirica a forma em que os
professores 'transformam’' o conhecimento que possuem em conhecimento
ensinavel e compreensivel para os alunos.

Freire (1992) diz que existem saberes que sao indispensaveis na
pratica docente de educadores criticos progressistas, e que devem ser
conteudos obrigatérios a organizacao programatica da formacédo docente,
tendo eles como: ensinar ndo € transferir conhecimento, e sim, criar as
possibilidades para sua producdo, ensinar exige rigorosidade metodica
reforcando a capacidade critica do estudante, ensinar exige pesquisa, no
sentido da busca continua, ensinar exige que haja respeito aos
conhecimentos socialmente construidos pelos alunos na pratica
comunitaria, ensinar exige ética, o ensino do contetdo ndo pode ficar alheio
a formacao moral do educando.

AS RELAGOES DIDATICAS NUMA PERSPECTIVA TRADICIONAL DE
EDUCACAO

De acordo com Libaneo (1994) na perspectiva tradicional, predomina
a autoridade do professor que exige atitude receptiva por parte dos alunos,
formando assim, uma relacao vertical, sendo o professor considerado o Gnico
detentor do saber, fechado ao didlogo, autoritario e o aluno um ser passivo,
sem oportunidade de participar ativamente do processo, levando em
consideracdo que a disciplina imposta é a forma mais eficaz para assegurar
a atencao e o siléncio.
Por isso, o dialogo € uma exigéncia existencial. E, se ele
€ 0 encontro em que se solidariza o refletir e o agir de
seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado
e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes (FREIRE, 1987, p.45).

A anos a educacgdo vem sendo discutida, e véarias perspectivas ja

foram expostas, mesmo assim, a perspectiva tradicional de cunho religioso e

denominada como ultrapassada por varios autores, continua sendo uma das

tendéncias pedagdgicas mais utilizadas por docentes em todo o Brasil. De

acordo com Freire (1979) esse método € cansativo, chato e de dificil

entendimento, o que acaba afastando os discentes da sala de aula, e os que

permanecem, ndo se interessam pelo conteddo tornando-os analfabetos
funcionais.

[...] conduz os educandos & memorizagdo mecéanica do

contetdo narrado. Mais ainda, a narracéo os transforma

em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo

educador. Quanto mais "enchendo" os recipientes com

seus “depositos”, tanto melhor educador sera. Quanto

mais se deixar docilmente “encher”, tanto melhores
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educandos serdo (FREIRE, 1987, p.58).

Podemos perceber que o ensino tradicional vai além da transmissao
de conhecimento, o método rigoroso de julgamento, tratamento hierarquizado
e falta de dialogo, tem como objetivo a opresséo e alienagéo e formagéo de
cidadaos obedientes e nao criticos. De acordo com Freire (1979) o educador
alienado a ignorancia néo é flexivel a novas visées de mundo, ele sempre
serd o detentor do saber absoluto e os educandos, garrafas vazias
desprovidas de qualquer contetido. Vemos que essa posic¢do tradicional de
educacédo adotada em instituicdes de ensino ou por alguns docentes, nega o
conhecimento como um processo de busca.

O PORQUE DAS VELHAS PRATICAS NESSE NOVO TEMPO

A docéncia requer varios conhecimentos cientificos adquiridos no
ambiente académico e no profissional, e dependendo da qualidade dos
conhecimentos adquiridos neste processo, conduzira de forma efetiva o
exercicio da profissao.

"0 exercicio da profissdo docente se caracteriza pela
pluralidade de saberes e experiéncias para seu
desempenho. [..].” Sendo assim, a formagdo do
professor é cercada de saberes, que provém de
contextos diversos e singulares, tanto do &ambito
académico quanto das experiéncias equalizadas no
exercicio do magistério, que contribuem,
indubitavelmente, com o seu desempenho e crescimento
profissional. O dominio desses saberes é vital para a
constituicdo de sua identidade e profissionalizagdo, em
razao da complexidade, fung¢éo social e natureza de suas
atividades no ambito educacional, porque “a docéncia é
um trabalho de humano e com humano na mediacéo de
saberes: ou seja, é essencialmente um processo de
interacéo entre 3 polos: o docente, os alunos e a matéria
de ensino.” (PASSOS, 2004, p.80 apud CASTRO, 2013,
p.80)

Todo aprendizado que comega em sala de aula deve ser uma ponte
para o conhecimento, permeando, assim, a vida do estudante em todos os
sentidos, enxergando a importancia de entender o percurso, tempo e o ritmo
de alfabetizacéo trilhado por cada crianca, porém, além das dificuldades
relacionadas ao processo pedagogico, existem criancas que possuem
necessidades educativas diferenciadas por conta de distirbios de
aprendizagem, a heterogeneidade do processo de ensino aprendizagem,
revelard a variagdo quanto a absorcdo do estudante ao contetdo ensinado
em sala de aula, desse modo, diferenciando os niveis de aprendizagem de
cada um. Os disturbios mais comuns sdo: discalculia, disgrafia, dislexia, entre
outros que afetam as criancas em idade escolar e que precisam de uma
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atencdo diferenciada, contudo, diante disso, ndo podemos culpar 0s
disturbios pelos indices baixos de alfabetizacdo na idade certa.

Uma boa parte dos professores baseiam suas préaticas pedagdgicas
no que virou senso comum (LIBANEO, 2003, p.3), entretanto, essas praticas
limitam o processo, as novas concepcdes de educacdo estdo a disposicao,
por que nao colocar em pratica? Vemos que professores capazes de
enxergar o sentido mais amplo do processo terdo sucesso em sua acao
(LIBANEO, 1994 p.03). Estudantes que geralmente ndo conseguem aprender
séo diagnosticados com falta de interesse por professores que ndo entendem
o contexto amplo de sua acao, as vezes o problema é mais simples do que
se imagina: os métodos utilizados para a alfabetizacao ndo foram adequados
ou nao respeitaram o seu tempo ou ritmo. “Alguns professores desconhecem
0 caminho que os alunos vém percorrendo no processo de alfabetizacéo,
classificam as dificuldades encontradas como problemas que a escola nao
pode sanar e os encaminham para um psicologo ou fonoaudiélogo, quando
na verdade os problemas de alfabetizacdo podem ser sanados pela propria
escola.

“As vezes, a crianca ndo aprende a ler e escrever como
e quando a escola espera que ela aprenda, mas é bom
refletir sobre 0 momento em que ela se encontra, talvez
nao tenha superado algum estagio que faz parte de todo
0 processo, mas com certeza se alfabetizara”. O fato de
ndo estar escrevendo ou lendo como a escola e a familia
desejam, ndo significa que a crianca tenha um distrbio,
mas pode estar ainda em uma fase anterior a esperada,
construindo o processo de escrita e de leitura. “Até
porque cada crianga tem seu tempo e seu ritmo de
aprender. Nem todos aprendem ao mesmo tempo e da
mesma forma. Entender os estégios de desenvolvimento
e como se da a aquisi¢do da leitura e da escrita, sdo
fatores importantes para os professores”, ressalta a
especialista (CENTRAL PRESS, 2019)

Os tempos séo outros, devido a isso, as exigéncias educacionais
também, a escola de hoje ndo pode se igualar a escola de alguns anos atras,
mas sim, evoluir e enfrentar os desafios subsequentes. As praticas,
ferramentas, metodologias passadas ja ficaram defasadas e ndo supre as
necessidades do atual cenario educacional, ndo tem como negar que as
informacdes estdo cada vez mais acessiveis e 0 imagindrio dos nossos
estudantes esta cada vez mais ativo, e como consequéncia os estudantes
estdo mais autbnomos, por isso € preciso que haja novas préaticas de ensino
gue estimulem a aprendizagem e desafogue o sistema educacional publico
brasileiro. (VIEGAS, 2018)

Na visdo de Paulo Freire, o conhecimento é produto das
relagbes dos seres humanos entre si e com o mundo.
Nestas relagbes, homens e mulheres sdo desafiados a
encontrar solugbes para situagcdes para as quais €
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preciso dar respostas adequadas. Para isto, precisam
reconhecer a situacdo, compreendé-la, imaginar formas
alternativas de responder e selecionar a resposta mais
adequada (BARRETO, 1998, p.56).

Atualmente, muito se discute sobre a indisciplina em sala de aula,
gue acaba por afastar varios profissionais que terminam a graduacao como
docente, do exercicio da funcéo. De onde vem a indisciplina? De onde vem o
baixo rendimento escolar? Por que a escola se tornou um lugar magante
psicologicamente para os alunos e desgastante para muitos professores?
Anténio Noévoa (1995) diz que, “As escolas sdo instituicdes de um tipo muito
particular, que ndo podem ser pensadas como fabrica ou oficina, a educacao
ndo tolera a simplificacdo do humano, que a cultura da racionalidade
empresarial sempre transporta”, os pontos de indagacao exposto acima tem
sua responsabilidade baseados em ambientes escolares que busca avangos
guantitativos, pensados meramente no mercado de trabalho totalmente
competitivo, e baseado na repeticédo, deixando de lado o ser humano que faz
parte desse processo, assim, a forma que o professor conduz seus trabalhos
em sala de aula seja de forma rigida e hierarquizada ou participativa, reflete
nos alunos.

A TRANSPOSICAO DIDATICA PARA SE CHEGAR AS NOVAS PRATICAS

Para muitos, a palavra “critica” parece se referir a uma atitude ruim,
e isso é muito corroborado pela sua etimologia, 0 que € uma visao deturpada,
pois na verdade o propdésito da abordagem se pauta na visdo racional e
inteligente do todo e ndo apenas de partes fragmentadas. Nos dias atuais,
pensar na educacdo de uma forma critica se tornou questédo de necessidade,
por permitir uma visdo panoramica do conhecimento a todos os envolvidos
na acao, e quando falamos de uma visao critica na area da educacéao, temos
gue nos atentar a Paulo Freire, um dos pioneiros nessa linha de pensamento
e que fez historia na educacéo brasileira dos anos 60 a 80 no Brasil com a
pedagogia libertadora e transformadora, sendo conhecido no mundo todo.
Paulo Freire (1996) nos mostrou que o conhecimento é o resultado de tudo
aquilo que foi adquirido através do acumulo de diversos contextos historicos
e sociais, e a sociedade é uma resposta desses conhecimentos acumulados,
assim, o conhecimento que sdo repassados nas escolas vem de umavertente
cientifica, mas, antes do professor repassar esses conhecimentos para o
estudante, esse conhecimento tem que se tornar algo ensinavel, esse
conteudo ndo é ensinado da forma original divulgada pelos estudiosos, passa
por uma fase de fragmentagéo, contextualizagcdo, tendo como finalidade,
tornar algo descontextualizado em algo contextualizado, como afirma
Chevallard (1991). Ensinar exige criatividade e imagina¢do, mesmo que 0
conhecimento esteja contextualizado na cabeca do professor. Muitos desses
conhecimentos sdo repassados seguindo orientagdes definidas por gestores
e orgaos educacionais, mas, somente o professor sabera como adaptar os
conteudos ao contexto especifico de sua sala de aula.
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Ao mesmo tempo em que os conhecimentos prévios dos
alunos sdo problematizados, deve-se fazer a
contextualizac&o histérica dos problemas que originaram
0 conhecimento cientifico e culminaram nas teorias e
modelos que fazem parte do programa de conteldos
escolares a ser aprendido pelo aluno. (BRASIL, 2006,
p.51)

A inclusdo é um dos fatores que pode contribuir para um ensino
significativo, o docente que leciona em uma sala de aula formada por alunos
de diferentes caracteristicas, que precisa entender que a didatica usada para
mediar o ensino pode ser de dificil absorcéo para alguns e facil para outros,
classificar entre “bons” e “fracos” dificulta a aprendizagem, vendo que,
estereodtipos sdo formas de limitar individuos sobre alguma coisa, e isso, é
claramente o despreparo do professor que ndo consegue administrar uma
sala de aula, e recorre a exclusdo como método de ensino, por isso, Sole
(2004) reitera que:

De tal modo, os professores estdo condicionados a
prepararem suas aulas para os alunos bons, que
compreendem os contelidos, apresentam os trabalhos e
tarefas em dia, tiram notas boas, estdo bem classificados
nas escalas de proficiéncia, enquanto os alunos tidos
como “fracos” ficam a mercé do sistema, sofrem com a
evasdo, a repeténcia, a discriminagdo, o estere6tipo, ou
até mesmo a com a promocdo automatica. Muitos
profissionais até proclamam que a formacdo destes
alunos tem que ser para a vida e basta, no sentido de que
se conseguirmos formar homens de bens e né&o
criminosos e/ou marginais a escola ja cumpriu muito bem
seu papel, sua parcela de responsabilidade para com a
sociedade.

Com a LDB (2013) conseguimos vislumbrar uma educacéo brasileira
de mais qualidade, porém, esse processo de mudancas € complexo, pois
exige dos educadores uma reaprendizagem da propria pratica, moldando-se
para uma pratica articuladora e transformadora. A LDB (2013) contém normas
de &mbito nacional, respaldada na flexibilidade e autonomia para que possam
fazer seus projetos politicos pedagogicos de acordo com sua realidade.
Sendo assim, cabe a escola a ousadia para fomentar a mudanca que a LDB
(2013) exige no ato de educar. Valores enraizados sao um impasse
caracteristico de mudancas necessarias, mas, quando os professores tomam
consciéncia dessa nova perspectiva e o quéo necessario ela €, dao o primeiro
passo para a mudanca e se tornam agentes transformadores.

Didlogo entre professor e aluno é uma das principais filosofias de
Paulo Freire, sendo a forma mais eficaz de transformar o aprendiz em um
sujeito ativo, capaz de modificar o ambiente em sua volta a partir de suas
proprias convicgfes. Em seu livro Pedagogia do oprimido, temos o vislumbre
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da consciéncia critica, surgindo da educagédo como uma pratica de liberdade,
tornando a educacdo um ato politico, sendo essa uma ferramenta de
transformagéo social e como forma de reconhecer e reivindicar direitos.

N&o existe tal coisa como um processo de educacdo
neutra. Educacéo ou funciona como um instrumento que
€ usado para facilitar a integracéo das geracdes na logica
do atual sistema e trazer conformidade com ele, ou ela
se torna a ‘pratica da liberdade’, o meio pelo qual homens
e mulheres lidam de forma critica com a realidade e
descobrem como participar na transformacdo do seu
mundo. (Paulo Freire 2000 p.15)

A Educacdo critica de Paulo Freire, é muito discordada pelos
conservadores de direita, principalmente pelos que seguem as doutrinas de
Olavo de Carvalho, um ide6logo brasileiro, um dos maiores criticos da teoria
de Paulo Freire, onde a teoria freireana e vista como uma doutrinacédo
marxista, tendo em vista que em muito dos trabalhos de Freire, ha referéncia
a esquerdistas como Karl Marx, além de figuras publicas como Fidel Castro
e conceitos marxistas, mas, independentemente dos opositores aos
pensamentos de Freire, que ndo concordam com a relacdo politica
relacionado a pedagogia, foi a forma que ele conseguiu despertar a
consciéncia de opressao e injusticas na sociedade.

Paulo Freire foi, com certeza, um dos nossos maiores
educadores, entre 0S poucos que conseguiram
reconhecimento internacional. Sua figura carismatica
provocava ades0des, por vezes de carater pré-critico, em
contraste com o que postulava sua pedagogia. Apéos sua
morte, ocorrida em 1997, a uma maior distancia, sua obra
deverd ser objeto de andlises mais isentas, evidenciando-
se mais claramente o seu significado no nosso contexto.
Qualquer que seja, porém, a avaliagcdo a que se chegue,
€ irrecusavel o reconhecimento de sua coeréncia na luta
pela educacgéo dos deserdados e oprimidos que no inicio
do século XX, no contexto da “globalizagéo neoliberal”,
compdem a massa crescente dos excluidos. Por isso,
seu nome permanecera de uma pedagogia progressista
e de esquerda (SAVIANI, 2008, p. 336).

Outro ponto questionado pelos conservadores € a concepcgdo de
educacdo horizontal, a falta de autoridade que a sala de aula pode ter,
ocasionando assim, em uma baderna sem precedentes, porém Freire, em
Pedagogia da Esperanca diz que “os professores ndo sao iguais aos alunos”,
ndo interfere o ensino, o respeito gera respeito, uma postura democrética nao
anula o professor como mediador do processo, havendo assim, a
conservacao de sua identidade.

O diélogo entre professores ou professores e alunos ou
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alunas ndo os torna iguais, mas marca a posi¢do
democrética entre eles ou elas. Os professores ndo sao
iguais aos alunos por razdes entre elas porque a
diferenca entre eles os faz ser como estdo sendo. [...] O
didlogo tem significacéo precisamente porque os sujeitos
dialogicos ndo apenas conservam sua identidade, mas a
defendem, ndo nivela e assim crescem um com 0 outro
(FREIRE, 1992, pp.117-118).

N&o podemos negar que a escola ocupa um lugar fundamental na
vida das criancas no processo de formagéo, tanto intelectual quanto moral e
de descoberta dos proprios valores. Trata-se de um espaco formal e de
convivéncia social, essa acdo imersiva abre possibilidades para que os
estudantes deixem o dmbito exclusivo do contexto familiar, marcado muita
das vezes, por relacdes verticais, definidas pela hierarquia e autoridade, e
passem para um outro contexto, abrindo relacBes entre pares, que séo iguais
e permitem a construcdo de valores fundamentais como amizade,
companheirismo, cooperacao, respeito etc. (Freire, 1987, p.87)

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-
critica é propiciar as condigdes em que os educandos em
suas relagBes uns com os outros e todos com o professor
ou a professora ensaia uma experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como
ser pensante, comunicante, transformador, -criador,
realizador de sonhos [...] (FREIRE, 1996, p.41).

Dessa forma, o ensino remoto dificulta esse elemento fundamental
no ensino que € as relagBes sociais, onde, aprender ndo necessita apenas
de um bom professor e de materiais adequados, mais também, sdo
necessarios 0s encontros e as trocas entre as pessoas, as interagées em sala
de aula, através de uma pergunta, por exemplo, fazem todos aprenderem de
forma coletiva, mesmo que isso também possa ocorrer em aulas remotas,
ndo tera aquela complexa relacdo pessoal. Além disso, ho ambiente escolar,
o curriculo oculto é aplicado, pontos importantes para a formacdo do
estudante como aspectos éticos e morais que ndo séo vinculados a um
conteldo especifico. (FREIRE, 1996)

Ideias inovadoras de ensino sao essenciais para auxiliar os alunos no
seu dia a dia, levando em consideracdo sua vida fora da escola, sua
singularidade, estar preocupado com o desenvolvimento dos alunos,
repensar o porqué ensinar, como ensinar, o que ensinar. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017) esta cheia de propostas pedagdgicas, que
delimitam os conteldos minimos que os curriculos escolares precisam
disponibilizar. Durante a constru¢do da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017) havia uma grande preocupacao na adequac¢éo do documento
normativo, em relacdo a realidade das escolas, suas diversidades
demogréficas, sociais, culturais, histdricas e econdmicas. Por isso, 0 contexto
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e a realidade local ganharam papéis relevantes no processo de
desenvolvimento do documento.

CONSIDERACOES

Durante a producao do artigo ficou claro o quao importante é o papel
do docente, compreender os métodos de como ensinar 0 que ensinar, nao
apenas pela concepcao que o professor é o detentor do conhecimento, mais,
principalmente, se apoiar que a reflexdo sobre a teoria ajuda fomentar uma
pratica transformadora. Acredita-se que pesquisas como essa que tragam o
protagonismo do discurso aos educadores, contribuem com a valorizag&o do
trabalho do professor, ou seja, traz o reconhecimento que o educador precisa
e norteia sua pratica. E preciso mais pesquisas sobre a agdo docente,
pesquisas em campo que gerem discussdo, Vvisibilidade, que por
consequéncia, tragam ensinamentos que agreguem o meio educacional
como um todo.

O professor ndo pode estar alheio as questdes sociais, dependendo
da realidade daquele estudante, que muitas das vezes, ndo tem como se
alimentar de forma correta por causa do baixo poder aquisitivo da familia ou
ndo tem meio de transporte, materiais adequados, vestimenta, moradia,
relacdo familiar saudavel, tudo isso torna o0 processo de ensino
comprometido. A funcdo do professor € de mediar o conhecimento e explorar
a capacidade daquele estudante ao maximo, no entanto, para que isso seja
possivel nesse contexto tio comum em muitos lugares, o professor tem que
compreender esses contextos sociais, o aluno ndo deve ser visto como
problema e sim como uma interseccao dessas instituicdes tdo importantes:
familia e escola. E a cada mudanca paradigmatica, o método deve progredir
a altura, sempre com o objetivo de formar um cidadado ético e capaz de
contribuir de forma significativa para a sociedade.

Estamos na era da informacéo, nossos estudantes que estdo nos
anos inicias do ensino fundamental ndo estdo aptos ao ensino tradicional,
portanto, o importante na escola, atualmente, é saber o que fazer com tantas
informacdes que estdo ao alcance da maioria dos educandos de forma rapida
e facil, como estabelecer relacbes e a aplicabilidade para que essas
informacdes deixem de serem apenas informacdes e passem a ser um novo
conhecimento, para isso, € necessario outro olhar do educador sobre o
processo de aprendizagem, em que o professor ndo é mais o detentor do
saber, ndo transmite conhecimento e muito menos, é o centro do processo.
A passividade do aluno no desenvolvimento escolar passa a ter cada vez
menos resultados concretos na sua formac¢do. Um 6&timo exemplo de
ferramentas motivadoras sdo as “metodologias ativas”, que tem como
principio e objetivo estimular a autoaprendizagem, a curiosidade do estudante
e a reflexao.
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