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RESUMO

Inquietacdes sobre as particularidades apresentadas por alunos com
necessidades educacionais especiais, vem se tornando frequentes no
ambiente escolar e, portanto, digno de atencéo. Este trabalho apresenta o
caminho que a Educacdo Inclusiva perpassou no Brasil. As propostas
inclusivas ganharam forca especialmente a partir de 1990, quando o
atendimento educacional a pessoa com deficiéncia foi intensificado pela
Constituicio Federal de 1988 e a Declaracéo de Salamanca de 1994. Um dos
objetivos da educacéo inclusiva fundamenta-se na constru¢éo, adaptacéo e
estruturagdo dos recursos pedagégicos e para tal faz-se necessario a
formacéo continuada dos docentes, o que se estabelece como um espaco de
fortalecimento as praticas pedagoégicas. Desta forma, numa busca de
possibilidades para o atendimento aos direitos destes alunos e uma possivel
flexibilizagdo do curriculo, acontece a construcao do Plano de Ensino
Individualizado, considerado como uma proposta de organizac¢é@o curricular
gue norteia a mediacéo do professor, assim como desenvolve o0s potenciais
ainda ndo consolidados do aluno. Dessa forma este estudo originou-se de
uma proposta de investigar, pesquisar, estudar, as politicas de ac¢des que
viabilizam a inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade. O presente
artigo baseia-se em estudos bibliogréficos de pesquisadores sobre o tema e
apresenta uma mostra do conceito de escola inclusiva, associando as acdes
afirmativas destinadas a mesma, j& que uma sociedade democratica
necessita que todos sejam incluidos com seus direitos e deveres. Sob essa
Otica, para que todos posam usufruir das experiéncias e conhecimentos que
as unidades escolares oferecem, faz-se necessario que as tarefas
educacionais se dirjam de forma a atender de forma individualizada a todos,
em beneficio de uma incluséo de fato.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; formagdo continuada; ensino
individualizado.

PRODUGAO DE NOVOS SABERES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNISUAM: DISCUSSOES E
PRATICAS DE ENSINO NA CONTEMPORANEIDADE
Editora Epitaya | ISBN: 978-65-87809-42-7 | Rio de Janeiro | 2022 | pag. 76



INTRODUCAO

A definicdo de inclusdo no dicionario Luft (2002), é: abranger,
compreender, inserir, introduzir ou fazer parte. Paralela a definicdo do
dicionario, a inclusdo deve ser um movimento que repense a escola que
discrimina e trabalhe para transforma-la em uma escola que acolhe o que nao
significa so inserir fisicamente os alunos no espago escolar. H4 muito a ser
feito para que o sistema de ensino esteja adequado a oferecer oportunidades
iguais a todos.

A proposta de incluséo entdo se fundamenta no entendimento de que
todos tenham acesso igualitariamente ao sistema de ensino, impedindo
qualquer tipo de preconceito diante das caracteristicas particulares de cada
individuo. Dessa forma o modelo de ensino segregado por décadas existiu
excluindo educandos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) em
escolas de ensino comum da rede publica ou privada foi questionado a
construir novas propostas para insercdo e permanéncia desses alunos. No
Brasil, a inclusdo é garantida por leis e documentos oficiais que defendem a
criacdo e execucado de politicas publicas para atender a nova ordem vigente
de ensinar a todos sem distin¢ao.

A escola é um espaco social de promocdo de mudancas sociais, por
isso acdes formativas para inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede
regular de ensino € um processo importante para desconstruir padrdes,
promover novas ideias, opinides e mudancas sociais. A realidade escolar
brasileira mostra que o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia é
um desafio para professores por varios fatores de precariedade na estrutura
das escolas, por falta de um planejamento adequado, por falta de uma
mudanca na postura de todos os envolvidos no processo de escolarizagédo
gue ndo pode mais ser ignorado.

As pessoas que compdem esse grupo de trabalho sdo determinadas
e buscaram seus estudos na area da educacao por acreditarem no poder da
mesma e em transformar a vida humana, instruindo cidadaos conscientes da
importancia do seu papel na sociedade. Nossa motivacdo para pesquisar o
tema, veio de nossas vivéncias como professoras da rede de ensino da
Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro.

Nessa perspectiva o interesse pela tematica em questdo nasceu da
experiéncia vivida diretamente pelos integrantes do grupo que desempenham
diariamente a funcéo de professores do ensino fundamental e infantil, tendo
contato direto com criangas e adolescentes com NEE.

Dessa forma o presente estudo originou-se de uma proposta de
investigar, pesquisar, estudar, as politicas de a¢6es que viabilizam a incluséo
de pessoas com deficiéncia na sociedade, discutindo ideias de Freire,
Sassaki, Alonso, Mantoan, Zanella, e dos documentos oficiais nos conceitos
de educacgdo especial, formacédo continuada de professores e adaptacéo
curricular.

As politicas educacionais retratam uma escola que se organiza a fim
de desafiar e oferecer uma educacdo inclusiva e de qualidade para os alunos
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integralmente. Esta visdo da escola acarreta a procura de acbes que
certifiquem o ingresso e a permanéncia de todos os adolescentes e criangas
no seu interior. O plano de educagéo inclusiva preconiza, que todos os alunos
com necessidades especiais sejam matriculados em turma regular, firmando-
se no principio de educacao para todos.

Estar entre todos em igualdade de direitos € parte integrante do
crescimento e de real importancia para um resultado satisfatdrio num
processo de ensino x aprendizagem. Quando nos sentimos respeitados em
nossas escolhas, caminhos escolhidos e necessidades, somos mais abertos
a busca do aprender e a descoberta de nossas curiosidades e convicgoes.

HISTORIA DA INCLUSAO ATRAVES DOS ANOS NO BRASIL

A histéria da educacéo de individuos com deficiéncia, na evolugdo da
legislagao brasileira caracterizou-se pela divisédo em trés periodos: de 1854 a
1956, onde as iniciativas em prol da educacdo especial aconteciam em
instituicBes de estrutura privada; de 1957 a 1993, caracterizado por acdes
oficiais de esfera nacional; de 1993 até hoje, definido por movimentos sociais
em defesa da inclusdo escolar na rede regular (MANTOAN, 2003).

Entre 1854 e 1956 foram implantados no Brasil os estabelecimentos
classicos de amparo as pessoas com deficiéncias. A partir dai, o que se
esperava ser uma evolucdo, foi desenhando um modelo vinculado ao
assistencialismo, reforcando um momento de marginalizacdo das
deficiéncias, o que contribuiu ainda mais para que o desenvolvimento escolar
e a existéncia social das criancas e jovens com deficiéncia se afastassem da
ideia de inclusdo. Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional
(LDB), Lei n°®4.024/61 (BRASIL, 1961) estabeleceu o direito dos excepcionais
a educagdo, indicando em seu artigo 88 que, “para integra-los na
comunidade, sua educacdo deverd, dentro do possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educagao”. Esse artigo foi posteriormente revogado pela lei
n° 9.394/96.

Em 1971, a Lei n° 5692/71 fixou as diretrizes e bases do ensino de
primeiro e segundo graus, no artigo 9°.

Art. 9°0S alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou
mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos
competentes Conselhos de Educacéo.

Em 1972 foi criado pelo MEC o Centro Nacional de Educacgéo
Especial (CENESP), como proposta de consolida¢éo da educacéo especial e
0 Conselho Federal de Educacdo abrangeu a educacdo especial como
educacdo escolar. Contudo, na prética o padréao utilizado estabeleceu um
modelo médico pedagdgico e ndo um modelo educacional escolar. O objetivo
de inserir os alunos especiais em uma escola aberta as diferencas foi
fracassado pela aplicagdo de um padrdo médico pedagdgico com assisténcia
terapéutica, abandonando os objetivos sociais e educacionais.
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Na década de 1980 e inicio dos anos 90, as pessoas com deficiéncia
se concentravam participando de movimentos, na luta pelos direitos que
conquistaram e pelo respeito que reivindicam em suas necessidades basicas
de convivéncia com as demais pessoas e sua inclusdo na sociedade para
fazer valer sua cidadania.

A constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo 208 determina que o
dever do estado com a educacéo, serd efetivado mediante a garantia de:

“N6s”, representantes do povo brasileiro, reunidos em
Assembléia Nacional Constituinte para instituir um Estado
Democratico, destinado a assegurar o exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o
desenvolvimento, aigualdade e a justica como valores supremos
de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos,
fundada na harmonia social e comprometida, na ordem interna
e internacional, com a solugdo pacifica das controvérsias,
promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte
CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

A Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9394 de
20/12/1996, em seu capitulo V, no artigo 58 define “por educacao especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.” Esta lei determinou o lugar da educagao especial
na educacao escolar, porém muitas situacdes ndo ficaram bem definidas.

As propostas de educacdo inclusiva ganharam forga especialmente
a partir de 1990, onde o atendimento educacional a pessoa com deficiéncia
na rede regular de ensino teve acdes intensificadas, impulsionado pela
constituicdo Federal de 1988, a Declaracdo de Salamanca, a LDB, além de
outros decretos, resolucdes e outros documentos orientadores do Ministério
da Educacgéo (MEC).

O decreto legislativo 186/08 contido na Politica Nacional da
Educacdo (PNE) especial na Perspectiva Inclusiva, determina que a
educacdo especial seja parte da proposta pedagdgica da escola.

Em 2015 as propostas de inclusdo das pessoas com deficiéncia
foram consolidadas na Lei 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de
inclusédo da pessoa com deficiéncia. Porém apesar de todo o avango das
politicas educacionais, ha uma grande lacuna a ser preenchida que respeite
a execucgdo eficiente das propostas inclusivas, principalmente devido a
precariedade do sistema educacional, falta de recursos pedagdgicos e fisicos
e caréncia de capacitacdo e qualificagdo do corpo docente.

Em sintese, houve uma grande evolucdo das politicas publicas
relacionadas a educacao inclusiva como mostram as informacdes abaixo:
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1961 A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (LDBEN)
LEI N° 4.024 fundamenta o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia:
“A educacdo de excepcionais, deve no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacao, a fim de integra-
los na comunidade.”
1971 Segunda lei de diretrizes e bases educacionais do Brasil:
LEI N°5. 692 “deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial.”
1973 Criado no MEC, o Centro Nacional de Educacdo Especial-
CENESP CENESP, responsavel pela geréncia de educacao especial
no Brasil.
1988 O artigo 208 afirma que é dever do estado garantir

CONSTITUICAO FEDERAL

“atendimento educacional especializado aos deficientes,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Nos artigos
205 e 206, afirma-se que respectivamente “a educagdo como
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania, e a qualificagdo para o
trabalho e a igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola.”.

1989
LEI'N° 7.853

DispGe sobre a integracdo social
deficiéncia. Determina

A insercdo de escolas especiais, privadas e publicas, no
sistema educacional e a oferta, obrigatéria e gratuita, da
educacgdo especial em estabelecimento publico de ensino
(...) “matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos pulblicos e particulares de pessoas
deficientes capazes de se integrarem no sistema regular de
ensino”.

das pessoas com

1990
LEI N° 8.069

Estatuto da crianca e do adolescente determina, dentre
outras coisas, o atendimento educacional especializado as
criangas com deficiéncia preferencialmente na rede regular
de ensino.

1990
Declarac&o mundial de
educacao paratodos

Influenciou a formulagéo das politicas publicas da educagéo
inclusiva.

1994
Declaracéo de Salamanca

Influenciou a formulagéo das politicas publicas da educagéo
inclusiva.

1994
Politica Educacional
de Educacéo Especial

Prop8e a integracéo instrucional, um processo que permite
gue ingressem em classes regulares de ensino, apenas
criangas com deficiéncia que “(...) possuem condi¢des de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, N0 Mesmo fritmo que 0s
alunos ditos normais”.

1994
PORTARIA N° 1.783/MEC
DE 27 DE DEZEMBRO DE

Recomenda a inclusdo de disciplinas e contetdos relativos
aos aspectos
Eticos- politicos- educacionais da normalizagao e integragéo

1994 das pessoas com necessidades especiais e a manutengao e
expansao de estudos adicionais nos cursos de graduacéo e
de especializagdo nas areas da educagdo especial.

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) apresenta um

LEI N° 9.394 capitulo especifico para educagdo especial propde que

“havera, quando necessarios
especializado, na escola

servicos de apoio
regular para atender as
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peculiaridades da clientela de educagdo especial’.
Determina ainda que “o atendimento educacional sera feito
em classes, escolas ou servi¢os especializados, sempre que,
em fungéo das condi¢Oes especificas dos alunos, nédo for
possivel a integragéo nas classes comuns de ensinoregular”.
A lei também trata da formagdo dos professores e de
curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as
necessidades das criangas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotagéo.
1999 O decreto regulamenta a lei n° 7.853/89, que disp8e sobre a
Decreto n° 3.298 Politica Nacional para integragcdo da pessoa com deficiéncia

e consolida as normas de protegdo, além de dar outras
providéncias. O objetivo principal é assegurar a plena
integragdo da pessoa com deficiéncia no “contexto
socioecondmico e cultural” do pais. Sobre o acesso a
educacdo, o texto afirma que a educagédo especial é uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino e a destaca como complemento do ensino regular.

2001 O Plano Nacional de Educagao (PNE) anterior, afirma que “a
LEI N°10.172 educacdo especial, como modalidade de educacao escolar,
deveria ser promovida em todos os diferentes niveis de
ensino” e que “a garantia de vaga no ensino regular para os
diversos graus e tipos de deficiéncia era uma medida

importante”.
2001 Institui diretrizes nacionais para educagdo especial na
Resolucéo educagao basica. Afirma que “os sistemas de ensino devem
CNE/CEB N°2 matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se

para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condicOes
necessarias para uma educagao de qualidade para todos”. O
documento coloca como possibilidade a substituicdo do
ensino regular pelo atendimento especializado. Proclama a
gue o atendimento de educagdo especial sempre que se
evidencie, mediante avaliag&o e interagdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional
especializado.

2002 A resolugdo déa diretrizes curriculares nacionais para a
Resolucéo CNE/CP formacdo de professores de educacdo basica em nivel
N°1/2002 superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena. Sobre a

educacdo inclusiva, afirma que a formac&o deve incluir
“conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e
adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais”.

2002 Reconhece como meio legal de comunicagéo e expresséo a
LEI N° 10.436/02 Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

2007 No &mbito da educagéo inclusiva, o PDE trabalha com a

PLANO DE guestdo da infraestrutura das escolas, abordando a
DESENVOLVIMENTO DA acessibilidade das edificagcbes escolares, da formagao

EDUCACAO (PDE) docente, e das salas de recursos multifuncionais.

2007 Dispbe sobre a implementacdo do Plano de Metas
DECRETO Compromisso Todos pela Educagdo do MEC. Referente as

N° 6.094/07 necessidades educacionais especiais dos alunos com

deficiéncia, o documento refor¢a a incluséo deles no sistema
publico de ensino.
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2008
POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAO NA
PERSPECTIVA DA E. |

Traca o histérico do processo de inclusé@o escolar no Brasil
para embasar “politicas publicas promotoras de uma
educagao de qualidade para todos os alunos”.

2008 Dispde sobre o atendimento educacional especializado
DECRETO (AAE) na educagédo basica e o define como “o conjunto de
N°6. 571 atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacao dos alunos no
ensino regular’. O decreto obriga a unido a prestar apoio
técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino no
oferecimento da modalidade. Além disso, refor¢a que o AAE
deve estar integrado ao projeto pedagdgico da escola.

2009 Orienta o0 estabelecimento do atendimento educacional
RESOLUCAO N°4 especializado (AAE) na educagdo basica, que deve ser
CNE/CEB realizado no contraturno e preferencialmente nas chamadas

salas de recursos multifuncionais das escolas regulares.
2009 Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com deficiéncia

LEI 13.146/2015

(Estatuto da pessoa com Deficiéncia)

2014
PLANO NACIONAL DE
EDUCAGCAO (PNE)

Propde “universalizar, para a populagéo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, o acesso a educacao basica e
ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas e servigos especializados,
publicos ou conveniados”.

2019
DECRETO N° 9465

Cria a secretaria de Modalidades Especializadas de
educacéo extinguindo a SECADI.

2020
DECRETO N° 10.502

Institui a Politica Nacional da Educagé&o especial: equitativa,
inclusiva e com aprendizagem ao longo da vida.

2020
LEI 13.977/20

Institui a carteira paraidentificacdo da pessoa com transtorno
do Espectro Autista (Ciptea) e da outras providéncias.

FONTE: Quadro elaborado pelas autoras a partir de pesquisas no site do MEC

O Decreto N° 10.502, sancionado pelo entdo presidente Jair Messias
Bolsonaro esta sendo considerado por muitos especialistas e estudiosos
como o “Decreto da exclusao”, pois na pratica ele tira a obrigatoriedade da
escola comum de realizar a matricula de estudantes com deficiéncia e
permite a volta do ensino regular em escolas especializadas, o que viola a
constituicdo ao segregar alunos.

A Declaracao Universal de Direitos Humanos (1948), a Constituicao
federal (1988), o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (1990), a Declaracao
de Salamanca (1994), e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo (1996),
foram marcos na educacao como direito de todos de forma certa e precisa.

Vale sempre ressaltar que as leis, decretos e politicas educacionais
inclusivas sdo promissores e eles levaram a avangos significativos, como é o
caso da elevacao do numero de matriculas na rede de ensino regular de
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alunos com necessidades educacionais especiais. No Brasil essas politicas
facilitaram e possibilitaram a flexibilizagcdo na organizacdo escolar, garantindo
realmente a todos o direito de estarem na escola ampliando as alternativas
de incluséo.

FORMAGAO CONTINUADA NA EDUCAGAO INCLUSIVA

Em relacdo ao processo de integrag@o de alunos com necessidades
educacionais especiais nas unidades escolares comuns, a educacdo
inclusiva retrata um progresso porque tem como alvo principal propiciar a
trajetoria dos estudantes com deficiéncias da escola especial a escola comum
e disponibilizar estrutura ao processo de ensino-aprendizagem na rede de
ensino regular.

Os docentes formam um papel importante na criacdo de escolas para
todos e para desempenhar sua fungédo social como educadores precisam
adquirir habilidades para retratar sobre as praticas de ensino em sala de aula
e para empenhar-se na cooperacdo com seus pares a fim de auxiliar na
producédo de abordagens educacionais inclusivas e dindmicas.

Um dos objetivos da educacdo inclusiva fundamenta-se na
construcdo, adaptacdo e estruturacdo de recursos pedagdgicos, suprimindo
dificuldades enfrentadas pelos educandos que possuem necessidades
especiais. O sistema de ensino aprendizagem no apoio inclusivo distingue-se
do atendimento do ensino regular, mas de modo algum substitui a
escolarizacdo. Esse atendimento tem o compromisso de acrescentar ao
desenvolvimento de alunos, com o objetivo de propiciar a esses alunos
autonomia dentro e fora da unidade escolar (SANCHEZ, 2005).

No sistema de desempenho na educacédo especial, o educador deve
dispor de condi¢cdes como conhecimentos gerais para o desempenho da
docéncia e nocgBes especificas da area, primordiais como base da sua
formac&o inicial e continuada. Deste modo, o grande desafio para os cursos
de formacé&o de professores é o de proporcionar conhecimentos que sejam
capazes de fomentar novas atitudes que viabilizem a percepcéo de situacdes
complexas de ensino, para que os educadores consigam exercer de forma
adequada e consciente a sua funcdo de ensinar e aprender para a
diversidade (DA SILVA, 2015).

Esta formacdao introduz a personalidade interativa e interdisciplinar no
modo de como lidar, como contemplar praticas produtivas nas turmas do
ensino regular, centros de atendimento especializado, sedes de
acessibilidade de instituicbes de ensino superior, espa¢os domiciliares,
grupos hospitalares, salas de recursos, com o proposito de oferecer recursos
e servigos em educacao especial.

Segundo DA SILVA (2015), a formacdo continuada de docentes
define-se como um dos componentes essenciais para um diferencial na
condi¢do de ensino aprendizagem referente a inclusdo. Sao indispensaveis
gue todos os envolvidos no processo disponham de habilidades e
conhecimentos para envolver-se com a adequacdo curricular, formular
estratégias distintas, vencer os desafios diarios e intervir junto ao educando,
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na busca de possibilidades para sanar as dificuldades. Tais atribuicbes
descrevem-se como um dos aspectos imprescindiveis para atuagdo desses
professores no ambiente escolar, proporcionando condi¢cbes de ensino
aprendizagem apropriadas as especificidades e necessidades desses
alunos, fazendo a incluséo e a socializacdo escolar.

A Politica Nacional de Educacéo Especial (1994) tem como finalidade
a participacdo, o acesso e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades nas unidades
escolares regulares, indicando os sistemas de ensino para possibilitar
respostas as necessidades educacionais especiais, certificando a formacao
de educadores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais de educacdo para a inclusdo escolar; Envolvimento da
comunidade e da familia; Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos
equipamentos e mobiliarios; Assisténcia educacional especializada.

A LDB (9394/96) corrobora a exigéncia em acolher e matricular todas
as criangas na escola inclusiva, mas o acolhimento e atendimento necessitam
ir além da determinacdo, assegurando a todos os educandos situacfes
adequadas para a realizacdo de suas potencialidades e especificidades. E
relevante que a escola disponha de uma equipe de professores capacitados,
organizagdo estrutural fisica acessivel, pessoas de apoio educacional
especializado, além de material didatico e equipamentos especiais. Além
disso, essa estrutura requer um ponto de vista que vai além da funcdo
docente.

E crucial que os professores tenham o controle basico de
conhecimentos que o0s ajudem a se aproximarem dos individuos com
deficiéncia, no sentido de interagirem com elas, buscando assim subsidios
para agirem pedagogicamente (DE FREITAS, 2008). Para o educador que
atua na educacdo inclusiva, torna-se primordial a admissdo do dever de
propiciar o desenvolvimento e a aprendizagem, apesar das possiveis
dificuldades pessoais, institucionais ou sociais que se manifestam.

De acordo com Tacca (2006), no cenéario pedagdgico, o docente
precisa confrontar os objetivos de ensino, os conteldos e as estratégias
pedagdgicas de maneira que essa ligacdo permita aos alunos a
aprendizagem dos conteddos planejados. A formagdo continuada se
estabelece como um espaco de fortalecimento das praticas pedagogicas.
Portanto, a troca de experiéncias se fortalece nas interacdes e nas falas entre
colegas como uma maneira de atenuar 0s anseios diante de efeitos
duvidosos ou mesmo desconfianca. Na escola inclusiva, muitos educadores,
junto com equipe pedagdgica e familias, consideram que a educagéo pode
ocorrer em sala de aula, observando a identidade de cada um. Para o pleno
aproveitamento no ensino aprendizagem dos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais, a escola inclusiva precisa dispor com recursos e
planejamento, espacos acessiveis com rampas e banheiros, sala de recurso,
recreacdo e um apoio pedagogico constituido por recursos tecnolégicos,
profissionais assistidos pelos variados cursos de capacitacdo em educacao
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continuada, materiais didaticos apropriados, considerando a diversidade e o
aprendizado destes alunos.

Pertinente as praticas pedagogicas, as instiga¢gfes enfrentadas pelos
educadores na educacdo inclusiva mostram que esta condicdo esta
relacionada a auséncia de recursos indispensaveis, materiais pedagogicos e
monitores, que inUmeras vezes, dependendo da deficiéncia do discente,
precisam ser adaptadas (MALACRIDA, 2009). H& variados desafios para que
o sistema de incluséo ocorra totalmente. Para tanto, é necessario que a
equipe pedagdgica reflita e repense a respeito da pratica e teoria, além da
metodologia empregada, reduzindo os desafios enfrentados no dia a dia da
escola inclusiva e oportunizando o ensino aprendizagem desses alunos.

A educacéo inclusiva demanda mudancgas no ensino aprendizagem.
O educador precisa estar capacitado adequadamente através de processo
permanente de desenvolvimento profissional, abrangendo formacéao inicial e
continuada fundamentada em leis e principios, com o intuito de contemplar
as necessidades de alunos com necessidades educacionais especiais.

O docente é o mediador entre o educando e o conhecimento e
compete a ele desenvolver situagdes pedagodgicas de forma que
os alunos com necessidades educacionais especiais vengam o
senso comum e progridam em seu potencial humano intelectual,
afetivo e social, rompendo as barreiras que se obrigam
(RAMALHO, 2012 p. 124-134).

Além do professor, a familia dos alunos com NEE pode colaborar e
participar a todo o instante do processo de ensino aprendizagem dessas
criancas, pois por meio dessa participacdo ativa os educadores tém a
oportunidade de conhecerem melhor o seu aluno e as suas especificidades,
surgindo a partir dai uma troca de esclarecimentos com a finalidade de
facilitar o melhor aprendizado a todos, porque sozinho ndo sera possivel
efetivar uma escola verdadeira numa concepcéo inclusiva. De acordo com
Barbosa (2011), o educador, como parte complementar da unidade escolar,
necessita ter a responsabilidade e o comprometimento com o aluno, dando-
Ihe o devido apoio para que esses se tornem um cidaddo comunicativo
perante a sociedade como um todo. Mas é preciso ver a globalidade da
relacéo professor-aluno através de um modelo simples referente diretamente
com a motivacdo, mas que necessariamente engloba tudo o que acontece na
sala de aula e ha necessidade de desenvolver atividades motivadoras. Assim
sendo, as relacdes entre professores e discentes envolvem comportamentos
intimamente associados, de modo que as a¢des de um estimulam ou
promovem as do outro.

Uma das razdes primordiais para uma proposta inclusiva em sala de
aula é que os docentes modifiqguem a incapacitante visdo das pessoas com
necessidades especiais para uma visdo marcada nas possibilidades,
estabelecendo atividades variadas, enfatizando o respeito as diferencas e as
inteligéncias multiplas. Os profissionais que procuram uma acao educativa
precisam estar atentos as diversidades de seus alunos, procurando exercer
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sua fungdo de maneira solidaria e justa, pautada no respeito muituo, deixando
todo e qualquer tipo de discriminacdo com a intencdo de formar cidad&os
conscientes para a harmonia e convivio com as diferencas.

O professor precisa ser auxiliado no sistema de inclusao e néo
deve trabalhar isoladamente. E primordial que os docentes
tenham o apoio de profissionais especializados. Portanto, para
apresentar uma educagdo de qualidade para todos os
educandos, inclusive para aqueles que apresentam
necessidades educacionais especiais, a unidade escolar
necessita preparar os seus professores, organizar-se, preparar-
se, enfim, adaptar-se (DE AZEVEDO, 2008 p.53).

Aparentemente, a formacdo continuada pode beneficiar a
implementacdo da proposta inclusiva. Todavia necessitar estar associada a
melhoria nas situacGes de ensino, ao apoio de profissionais no auxilio ao
trabalho do educador, bem como ao empenho de cada profissional em atuar
para a efetivacdo dessas mudancas. Para os professores, a existéncia de
uma equipe gue propicie suporte aos agentes educacionais se estabelece na
principal necessidade para a educagéo inclusiva. Essa informacgé&o provém da
celeridade que estes profissionais tém em conseguir auxilio e direces a
respeito do tratamento com os alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais.

Conforme Bulgraen (2010) compete ao docente realizar 0 seu
trabalho direcionado ao direito da igualdade e de oportunidade a todos, o que
ndo estabelece um Unico modo de educar, mas o de ter a capacidade de
oferecer a cada individuo aquilo que melhor atende as suas necessidades
perante as suas habilidades, caracteristicas e interesses. A fim de que os
professores sejam capazes de trabalhar na educacao inclusiva € preciso que
haja mudancas pedagogicas e estruturais, quebrando barreiras e abrindo
portas para os alunos com variados tipos e graus de dificuldades e
habilidades. Percebe-se a relevancia do educador nesse processo, pois € por
meio dele que os discentes aprendem a relacionar-se com as diferencas e
diversidades na sala de aula, fazendo com que ocorra um ensino evocado a
compreensdo e ao respeito reciproco, em que néo existam discriminacdes,
pois ndo ha pessoas melhores e nem piores devido as suas particularidades,
0 que tem sdo diferengas que devem ser superadas.

Uma boa possibilidade para a atualizacao profissional é a criacéo de
espacos de discussdo em que se enalteca a analise, a observacao e reflexao
critica em relacdo a prépria pratica, com a atuagdo de toda a equipe
pedagdgica na propria unidade escolar. A formagdo e a aquisicdo de
conhecimentos sobre a educacdo inclusiva sdo indispensaveis para
corroborar a pratica pedagdgica dos educadores. Inclusive assegura ao
professor a transformacé@o e a atualizacdo de sua pratica profissional. A
equipe gestora, que estima as necessidades dos docentes, serd capaz de
organizar reunifes com temas para pesquisa e estudo para a formacao
continuada dos educadores.
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E fundamental refletir sobre a qualidade das opgées de
atualizacédo profissional e da formagdo. A educacgdo para a
diversidade prevé a preparacdo do docente e do sistema
educacional com a valorizagdo profissional do educador, por
meio de estimulo e apoio; a parceria e apoio da Educacao
especial e a promogdo do trabalho em equipe; o
aperfeicoamento das escolas, para a oferta do ensino
(CANDAU, 2012 p.715-726).

Os profissionais da educacdo especial podem fazer a
complementacdo dessa formacdo, participando de reunibes ou articular
encontros e cursos na propria unidade escolar. Os educadores que tém a
oportunidade de participar de cursos, também podem trabalhar como
multiplicadores de conhecimento voltado para a equipe. Quando o conceito
de inclusdo escolar é verdadeiramente compreendido, dificuldades
vivenciadas na pratica sdo solucionadas. Inimeras vezes, valores pré-
concebidos pelas pessoas, inclusive a falta de informacbes e de
conhecimento representam as maiores dificuldades a pratica inclusiva
(KAFROUNI, 2001).

Sendo assim, o professor necessita estar exclusivamente preparado
em sua pratica pedagogica, interpretando, repensando, promovendo
métodos alternativos e metodologias de acordo com as necessidades
especificas dos educandos, levando em conta os aspectos do sistema
educacional, da diversidade cultural, da realidade sociocultural dos alunos
com necessidades educacionais especiais e suas limitacdes especificas de
aprendizagem. Sob o0 ponto de vista de Ramalho (2012), a formacédo
continuada do educador no contexto social e inclusivo visa a capacidade de
reflexdes aos acontecimentos e do percurso das pessoas com necessidades
especiais, onde, considera-se como era normal na Antiguidade a eliminacéo
das pessoas consideradas “deficientes”, pois na época acreditava-se que
eram inlteis para a vida em sociedade.

PRATICA E ACAO

Ao pensar entdo em educacdo inclusiva, nos € necessario citar que
em varias situacdes e em todos os espacos, é primordial o atendimento a
TODOS como direito para que sejam eliminados quaisquer ruidos que
impecam um aluno de prosseguir num atendimento o mais efetivo possivel
para suas necessidades. Desta forma, entendemos que as adaptactes
curriculares sdo atitudes ou providéncias necessarias para que a
aprendizagem seja alcancada e sdo indispensaveis para a promogé&o de uma
forma o mais igualitéria possivel no atendimento educacional.

Assim, entendemos que a escola é um espacgo social e comum a
todos e nela acontecem todos os tipos de relagBes entre seus sujeitos, sendo
necesséria desta forma a garantia do respeito a diversidade e especificidades
de cada um como peca fundamental para manter este aspecto tdo marcante
na formagéo dos individuos. Segundo Ferreira, uma escola inclusiva é:
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Modalidade de ensino na qual o processo educativo deve ser
considerado como processo social em que todas as pessoas,
com deficiéncia ou ndo, tém o direito a escolarizacdo. E uma
educacdo voltada para a formacdo completa e livre de
preconceitos que reconhece as diferencas e da a elas seu
devido valor (FERREIRA, p. 4, 2018).

Desta forma diante de situacdes e realidades diferentes, a escola
sendo um ambiente comum a todos, precisa estar atenta ao acolhimento de
cada um de nds, promovendo assim um dos direitos fundamentais expressos
na Declaragédo Universal dos Diretos Humanos:

A educagéo seréa orientada no sentido do pleno desenvolvimento
da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A educacao
promovera a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas
as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as
atividades das Nagdes Unidas em prol da manutencdo da paz.
(Declaragao Universal dos Direitos Humanos, art.26)

Assim e diante das situacdes diversas que as escolas enfrentam em
todos os momentos, surgem inimeros desafios para que a inclusdo aconteca
de fato. Uma dessas situacdes € 0 acesso a um curriculo que garanta a todos
o direito a um atendimento de qualidade. Logo, entendemos que devam
acontecer adaptacdes curriculares que corroborem com atitudes ou
providéncias necessarias para que essa aprendizagem seja alcancada e
ocorra de fato.

Nesse contexto, em primeiro lugar precisamos definir aqui como
curriculo, ndo apenas conteudos, mas também todas as possibilidades de
atendimento ao processo de ensino aprendizado, como citado em:

...6 0 curriculo escolar que garante como se pode, ao
mesmo tempo, levar para a sala de aula a cultura local,
o estudo de problemas da realidade e a aplicacao do
conhecimento, por parte dos estudantes, aos desafios que
encontram em seu cotidiano. (Instituto Ayrton Senna,
Curriculo Escolar, 13.09.2019).

Qual o papel do professor entdo nesse contexto? O professor nesse
processo tem uma posicdo imprescindivel, uma vez que parte dele o
atendimento a todos os educandos, o que enfatiza a importancia de sua
percepcao e responsabilidade para a garantia da qualidade do ensino. Como
0 acesso dos alunos com NEE em escolas regulares vem acontecendo de
forma gradual, enormes séo os desafios encontrados por esses profissionais
gue se véem diante de tantas situacfes adversas e desconhecidas também
por eles. Para que seja entdo garantida a constru¢do da aprendizagem dos
alunos, também é preciso que se garanta ao professor instrumentos que
permitam a atualizacdo de seus conhecimentos e 0 acesso a hovas
aprendizagens construindo assim ferramentas que vao permitir um
desempenho melhor na sua funcao.
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Na busca por melhores condi¢des ao atendimento de todos de forma
igualitéria e sabendo ser a educag¢do um direito de cada um de nds e como
tal se fazem necesséarias medidas individualizadas para que isso ocorra e
sejam respeitados esses direitos e as leis que os regem foi criado numa busca
de possibilidades de flexibilizagdo, um meio para que sejam consideradas
estas acdes, na construgdo do Plano de Ensino Individualizado (PEI), que
consiste em:

[...] planejamento individualizado, periodicamente avaliado e
revisado, que considera o aluno em patamar atual de
habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade
cronolégica, nivel de escolarizagcdo ja alcangcado e objetivos
educacionais desejados em curto, médio e longo prazos (GLAT
etal, 2012, p. 84).

No PEI, deve ser considerada a identificacdo do aluno, as metas a
serem estabelecidas de acordo com o que a crianca devera aprender a curto,
médio e longo prazos, o Cronograma e a Avaliacéo. E um plano que deve se
harmonizar com o curriculo da unidade escolar oferecido a todos, buscando
desta forma, trazer o aluno que apresenta alguma dificuldade de acesso a
este curriculo, as adaptagGes necessarias para que isso ocorra de forma mais
eficaz possivel, além de todo o tipo de acessibilidade que os espacos, a
comunicacdo entre todos e tudo 0 mais que se mostre necessario para que o
aluno tenha uma vivéncia pedagdgica saudavel. Aqui também se incluem os
artefatos e demais facilitadores que se mostrem adequados ao acesso de
atividades pedagdgicas. As habilidades de cada aluno ndo podem deixar de
ser consideradas, a familia e suas contribuices, assim como 0s servi¢cos
especializados com os quais o aluno tem contato, que também sao
extremamente importantes para o progresso do aprendizado com suas
colaborag®es e refor¢os durante o processo de ensino-aprendizagem.

Observamos ent&o, que para gue as adaptacdes ocorram de forma a
realmente atender as necessidades de cada um especificamente com a
elaboracdo do PEI, como também para que seja respeitado dentro das
escolas o direito a elas, é preciso que aconte¢ca um estudo para a selecdo
dessas adaptacdes, seus objetivos e préticas, na intencdo de atender as
demandas, sendo executados de forma responsavel e clara para todos.

Cada pessoa traz consigo suas préprias caracteristicas e junto a elas,
sua histéria de vida, seus conhecimentos prévios e sua forma natural de
aprender. E o que nos torna seres impares, Gnicos. E assim importante se faz
gue sejam respeitadas nossas peculiaridades o que implica em observar as
nossas reais necessidades para atender essas questdes. Para aqueles que
necessitam de adaptacdes com a finalidade de atender essas necessidades
tudo se torna mais complexo e segundo a Cartilha 5 - Projeto Escola Viva -
Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola - Alunos
com necessidades educacionais especiais, vemos:
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Adaptacdes Curriculares, portanto, sdo respostas educativas
gue devem ser dadas pelo sistema educacional, de forma a
favorecer a todos os alunos e, dentre estes, 0s que apresentam
necessidades educacionais especiais:

. 0 acesso ao Curriculo;

. a participagdo integral, efetiva e bem-sucedida em uma
programagcé&o escolar tdo comum quanto possivel;

. a consideragdo e o atendimento de suas peculiaridades e
necessidades especiais, no processo de elaboragao:

1. do Plano Municipal de Educacéo;

2. do Projeto Pedagégico da Unidade Escolar;

3. do Plano de Ensino do Professor (BRASIL, 2000 p,7).

As adaptacdes entdo se dividem em de Grande Porte e de Pequeno
Porte. As adaptacdes de Grande Porte sdo aquelas que ndo dependem
diretamente dos professores, mas dos 6rgdos publicos e sistemas
educacionais que tem como objetivo, promover leis, adaptacbes
arquitetonicas além da promocdo de obras necessarias. As de Pequeno
Porte, “sdo as que as escolas realizam para prover a aprendizagem do aluno
com necessidades educacionais especiais, sejam elas passageiras ou
definitivas,” (SERRA, 2019, p.6).

Apesar do caminho que a definicdo dos tipos de adaptacfes nos
fornece, sabemos ser de suma importdncia 0 conhecimento das
necessidades individuais de cada aluno e desta forma observamos como a
inclusdo de alunos com NEE é um ato complexo, que requer determinacao e
vontade para que sejam definidas acBes que priorizem a adequacdo de
curriculos e programas, além de politicas voltadas para o sucesso de todo
€SSe processo.

Entendemos entdo que para que o aluno seja beneficiado nas suas
relacBes com a escola e 0 processo ensino aprendizagem, é necessario que
parta dele o significado dessa aprendizagem e que exista uma relacéo
saudével e de colaboragcdo com a familia que também tem seu papel
importante neste processo, uma vez que através do apoio e parceria,
podemos chegar mais perto dessas reais necessidades, favorecendo a
construcdo das adaptacfes que atendam a cada aluno, de maneira 0 mais
individualizada possivel, uma vez que alguns alunos passam pela escola,
necessitando de adaptac¢fes simples, enquanto que outros necessitam de
adaptacdes mais significativas e que envolvem inclusive o acesso ao
ambiente escolar. Diante de todas essas colocag¢fes, observamos como essa
parceria se faz necessaria para o0 levantamento de necessidades,
conhecimentos prévios, potencialidades e habilidades de alunos com NEE.

Para que possamos acompanhar todas essas acgfes, a avaliagdo
também sofrerd adaptacbes, uma vez que precisam ser percebidos todos os
instrumentos utilizados como parte do processo pedagégico. Partindo entéo
do principio de que o conhecimento de constréi diante de nossas relacdes e
contexto, e da observacdo da importancia do PElI num cendrio onde séo
necessérias intervencdes para se alcancar as metas propostas, ndo
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poderiamos nos abster da avaliacdo como parte tdo importante para esse
processo. Desta maneira:

N&o se pode transformar um cenario educativo rico de situagdes
praticas em um cenario avaliativo de teste teérico. Da mesma
forma que ndo se pode observar se um aluno produz um texto
imaginativo por meio de uma prova de gramdtica. Cada
aprendizagem se da em contexto proprio que é, portanto, o
cenario proprio da avaliacdo. Desarticular esses cenarios é nao
avaliar aprendizagens. (Jussara Hoffman, 2012, p.51)

Analisando entdo todo o processo de ensino aprendizagem dos
alunos com NEE em uma reflexdo sobre a importancia do PElI e como ele
pode auxiliar esses alunos em suas particularidades, preciso se faz uma
reflexdo sobre nossa pratica e a forma encontrada para orientacéo ao aluno,
objetivando o como ensinar que é a nossa prioridade. O PEI aparece como
uma ferramenta que nos auxilia na procura de métodos para que o contetido
chegue ao aluno de forma o mais clara possivel oportunizando um avango no
aprendizado o que evidencia aimportancia desse recurso pedagégico voltado
para a necessidade de cada aluno e suas habilidades, para que assim
possamos entdo oferecer a esse aluno um acompanhamento proprio e que
atenda suas reais demandas e necessidades, trazendo como prioritario neste
documento, ndo somente as habilidades e competéncias que o aluno ja
apresenta, mas também aquelas que precisam ser estimuladas, assim como
0s conteldos, recursos e objetivos a serem alcancados.

Resumindo, o PEI é uma estratégia pedagdgica que aparece como
nosso norteador, por onde planejamos e acompanhamos os alunos com NEE
durante o processo de ensino aprendizagem numa busca de atingir ao
maximo seu desenvolvimento escolar, partindo do aluno e buscando nao
generalizar caracteristicas uma vez que temos o conhecimento de ser o
processo de aprendizado singular a cada um de nos.

CONSIDERACOES FINAIS

Através desse estudo, concluiu-se que é de fundamental importancia
continuar com reflexdes nos meios politicos, educacionais e sociais sobre
acdes formativas para inclusdo, pois o aperfeicoamento das mesmas sao
possibilidades de melhoras na qualidade da inclusdo escolar. As
desigualdades educacionais e as possiveis solugbes para supera-las estéo
em fortalecer os movimentos em prol da educacéo inclusiva e na busca de
uma escola de qualidade para todos e mesmo com todos 0s avancos, ainda
se precisa de uma mudanc¢a de olhar rompendo mudangas humanas e
arquitetdnicas, ressignificando a aprendizagem e consequentemente o
desenvolvimento humano.

Desta forma, entendemos ser primordial viabilizar uma analise
baseada em debater a respeito da formagéo do educador dentro do assunto
da Educacdo Inclusiva. Inclusive esse tema acarreta indmeros
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guestionamentos e duvidas, também nos possibilitando refletir que a
formagé&o de professores ndo deve permanecer finalizada e sucinta a ideias
que definem o aprofundamento tedrico. E primordial que o professor incentive
a sua criticidade por meio de reflexdes e estudos e, deste modo, ter a
habilidade de criar a sua bagagem de conhecimento. Assim este profissional
estara habilitado em conseguir lidar com os confrontos do cotidiano escolar,
sendo um mediador ativo no processo de incluséo.

Da mesma forma, vemos como parte significativa a construcéo de
estratégias voltadas ao pleno atendimento do aluno com NEE, na busca de
oferecer condicdes satisfatorias na absorcdo e aproveitamento dos
conteudos com respeito as suas singularidades. Consideramos entdo o
PEI, um recurso pedagdégico que nos permite a observacéo das necessidades
de cada aluno, como ferramenta primordial para o processo de ensino
aprendizagem, uma vez que focaliza diretamente e somente no aluno. Em
suma, a forma de ensinar é fundamental e o PElI é uma proposta para
organizar o curriculo de forma a estimular o desenvolvimento do potencial dos
alunos.
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