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RESUMO

No exercicio da linguagem, sobretudo escrita, sdo indispensaveis recursos
gue organizem o discurso e deem a ele os sentidos pretendidos pelo emissor.
Esses recursos sdo chamados de relacbes ldgico-discursivas, as quais
expressam ideias de oposi¢cdo, modo, tempo, concluséo etc. Vale frisar que
séo avaliadas pelo descritor 17 (D17) do Sistema Permanente de Avaliacdo
da Educacé@o Basica do Ceara (SPAECE) e, no ensino, inserem-se nas
praticas de analise linguistica ligadas a coesdo e a coeréncia. Assim, 0
presente estudo tem como proposito investigar as dificuldades na
compreensédo dos alunos de 9° ano quanto a consolidacéo da habilidade do
D17 da matriz de referéncia de lingua portuguesa do SPAECE, na E.E.F.
Manuel Osterno Silva, de Marco-CE. Isso por meio da analise de simulados
do SPAECE 2019, nos meses de junho, agosto, setembro e novembro,
organizados por uma assessoria pedagdgica. Para tanto, este estudo tem
como abordagem metodoldgica a pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico. Nesse sentido, apoiamo-nos teoricamente em Favero (2003),
Marcuschi (2005), Antunes (2009), Travaglia (2009) e Koch (2010; 2011;
2014), no que concerne ao ensino da coesdo e coeréncia; nos boletins
pedagdgicos, Ceara (2008a; 2015; 2018) para compreendermos o formato da
avaliacdo externa em larga escala. No final, constatamos que a né&o
consolidagdo do D17 é produto de um ensino estanque, sem considerar a
reflexdo sobre os elementos linguisticos e sem mobiliza-los as producdes de
texto. Com o trabalho desenvolvido a luz da perspectiva da lingua em uso,
embora em pouco tempo, conseguimos aumento de 21,03% nos itens do
D17.

Palavras-chave: coes&o; coeréncia; descritor 17; lingua portuguesa;
SPAECE.
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INTRODUCAO

A todo instante estamos inseridos em situacdes de interacdo, que
exigem cooperacao por parte de seus participantes. Devemos, pois, dominar
as regras do jogo da linguagem para que os sentidos tencionados, no
momento da comunicagdo, sejam produzidos. Sob essa 6tica, as relacdes
I6gico-discursivas, marcadas principalmente por conjuncdes e advérbios,
propiciam a transmisséo de informacdo de modo feliz. Por consequéncia, o
discurso fica bem assentado e progride em consonancia com as inten¢des de
seu produtor.

As relacbes logico-discursivas sdo articuladores textuais que
contribuem demasiadamente a textualidade na medida em que organizam a
superficie do texto e tornam-no inteligivel, comunicéavel. Elas estdo situadas
nos campos da coesdo e coeréncia, uma vez que conectam as diversas
partes formadoras do texto bem como possuem valores semanticos de
oposi¢do, modo, tempo, concluséo, lugar, explicacdo, adicdo, condicéo etc.
No ensino, estdo inseridas nas praticas de analise linguistica.

Nesse interim, justificamos como relevante a escolha desta tematica
em razdo de que notamos a auséncia de estudos especificos relacionados
ao desempenho insatisfatério dos alunos nos itens que contemplam o
descritor 17, cuja habilidade exige “reconhecer as relagdes légico-discursivas
marcadas por conjungdes, advérbios etc.” — da matriz de referéncia de Lingua
Portuguesa do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do
Ceara (SPAECE). Embora o problema do baixo desempenho se manifeste a
nivel estadual, detemo-nos ao local a fim de que possamos dar conta de
Nnosso objetivo.

Dessa forma, o presente estudo tem como propésito investigar as
dificuldades na compreenséo dos alunos de 9° ano quanto a consolidacdo da
habilidade do D17 da matriz de referéncia de lingua portuguesa do SPAECE,
na E.E.F. Manuel Osterno Silva, de Marco-CE. Isso por meio da andlise de
simulados do SPAECE 2019, nos meses de junho, agosto, setembro e
novembro, organizados por uma assessoria pedagédgica do municipio. Para
tanto, este estudo tem como abordagem metodolégica a pesquisa quanti-
gualitativa assim como possui carater bibliogréfico.

Relativamente as secdes desta pesquisa, estruturamos em trés:
COESAO E COERENCIA DAS RELACOES LOGICO-DISCURSIVAS, na
gual nos fundamentamos em autores como Favero (2003), Marcuschi (2005),
Antunes (2009), Travaglia (2009) e Koch (2010; 2011; 2014); A AVALIACAO
DA EDUCAGCAO BASICA DO CEARA, parte em que discorremos sobre o
SPAECE ao considerar seus boletins pedagdgicos, CEARA (2008a; 2015;
2018) e, em dltima instancia, PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, em
gue discutimos os resultados dos simulados.
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COESAO E COERENCIA DAS RELAGOES LOGICO- DISCURSIVAS

As dificuldades relativas ao dominio dos articuladores textuais
impactam diretamente na producdo de textos escritos, posto que necessite
de elementos linguisticos que fagcam a ligacao, ou melhor, a coesao entre as
diversas partes formadoras do texto. Nessa linha, a coesédo é um fator de
textualidade incumbida pela organizacdo da superficie do texto e, no
exercicio da linguagem, deve ser comum. A acéo social de produzir textos,
destarte, precisa de ferramentas que levem a inteligibilidade e possibilitem a
interagdo com base na veiculagdo de sentidos.

Para Antunes (2009, p. 63), a coesao relaciona-se a aplicacdo dos
dispositivos que as pessoas usam com o propésito de “ligar e pér em relagéo
os diversos segmentos com que pretendem construir suas unidades de
comunicagado.” Assim sendo, a coesdo permite a continuidade dos sentidos
pretendidos pelo emissor. Andlogo aos 6rgéos do corpo humano, os recursos
coesivos, a exemplo das conjuncfes, cumprem funcdes imprescindiveis ao
corpo do texto. Sob esse prisma, a progressao textual, caracteristica crucial
para tornar o texto proeminente, pode ser garantida a medida que facamos
bom uso de mecanismos da lingua.

E perfeitamente possivel dizer que “o segredo da coes3o textual esta
precisamente na habilidade demonstrada em fazer essa ‘costura’ ou tessitura
das sequéncias tipolégicas como uma armacéao de base, ou seja, uma malha
infraestrutural do texto”. (MARCUSCHI, 2005, p.27). O desafio € organizar os
pensamentos para, em seguida, costura-los e dar origem ao tecido
propriamente dito: o texto. Nesse instante, diga-se de passagem, estamos
fazendo essa costura com a pretensdo de sermos objetivos e alcangcarmos
NOSsS0s anseios na escrita deste artigo.

Na perspectiva de Koch (2011), os articuladores textuais ou
operadores do discurso sdo multifuncionais em decorréncia de
desempenharem vérias funcdes, como as de natureza discursivo-
argumentativa e organizacional. Ela defende a tese de que responsabilidade
dos articuladores ultrapassa a coeséo por causa de indicios e sinalizacdes
gue orientam a construcao interacional do sentido. Afirma que:

A coesdo, por estabelecer relacdes de sentido, diz
respeito ao conjunto de recursos semanticos por meio
dos quais uma sentenca se liga com a que veio antes,
aos recursos semanticos mobilizados com o propésito de
criar textos. (...) Concluindo, pode-se afirmar que o
conceito de coesdo textual diz respeito a todos os
processos de sequencializagdo que asseguram (ou
tornam recuperavel) uma ligagado linguistica significativa
entre 0s elementos que ocorrem na superficie textual
(KOCH, 2010, p. 13-14).

A autora divide a coesdao em duas modalidades: referencial e
sequencial. A coesao referencial acontece quando “um componente da
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superficie do texto faz remissao a outro(s) elemento(s) nela presentes ou
inferiveis a partir do universo textual.” (KOCH, 2010, p. 23). A referenciagao
constitui-se de dois processos: palavras ou expressfes anteriormente citadas
(anafora — para tras) ou a serem citadas (catafora — para frente). Vejamos os
exemplos a seguir:

Ex.1: lara mora no interior cearense. Ela tem uma personalidade sem
igual, que agrada a muitos.
Ex.2: O meu problema é este: confiar excessivamente nas pessoas.

No primeiro exemplo, ocorre a coesao referencial anaférica por meio
do pronome pessoal do caso reto “ela”, o qual recupera o substantivo préprio
“lara”. Ja no segundo exemplo, o pronome demonstrativo “este”,
cataforicamente, introduz o suposto problema.

Por outro lado, a coesdo sequencial tem a ver com a continuidade,
linearidade e progresséo textual. Ambas as modalidades de coesédo sé&o
procedimentos linguisticos intrinsecos a atividade comunicativa, sobretudo as
gue envolvem a tessitura escrita. Similarmente, Halliday e Hasan (1976, p. 02
apud FAVERO, 2003, p. 08) salientam isto: sdo as rela¢bes coesivas que
permitem estabelecer se uma série de sentengas forma ou ndo um texto, uma
vez que “um texto tem uma textura e é isto que o distingue de um néo texto.
O texto é formado pela relagdo seméantica de coesao”. Enfatizamos que, em
verdade, 0 emprego desses mecanismos, consequentemente, ajuda muito na
interpretacdo de texto, pratica essencial para o exercicio da cidadania.

Halliday e Hasan (1976 apud KOCH, 2010) diferenciam cinco tipos
de mecanismos coesivos: referéncia (pessoal, demonstrativa, comparativa);
substituicdo (nominal, verbal, frasal); elipse (nominal, verbal, frasal);
conjuncdo (aditiva, adversativa, causal, temporal, continuativa); coeséo
lexical (repeticdo, sinonimia, hiperonimia, uso de nomes genéricos,
colocacdo). Na concepg¢do dos autores, existe a referéncia situacional,
denominada de exoférica e a textual, intitulada de endoférica. A primeira
considera o que € extralinguistico, a situacdo comunicativa; a segunda, o que
esta expresso no préprio texto.

E inexequivel falar em coes&o e ndo mencionar coeréncia, uma vez
gue ambas se complementam, embora sejam distintas. Assim, vale frisar o
comentario de Koch (2014) ao se referir a esses dois fatores de textualidade
como sendo duas faces da mesma moeda. Por essa légica, conseguimos
observar a coesdo de modo explicito pelo fato de ela ser marcada por
conjuncdes, advérbios, preposi¢cdes e respectivas locugdes, verbi gratia. Em
contrapartida, a coeréncia ndo € propriamente marcada por palavras ou
expressfes, mas se faz presente no texto quando esse tem légica, nexo,
conexao, harmonia entre suas varias partes. Ao texto, esses fatores conferem
forma, a coeséo e, ademais, fungéo, a coeréncia.

A respeito da coesdo e coeréncia das rela¢des l6gico-discursivas, a
priori, € importante conceituarmos 0 que vem a ser valor semantico, o qual
faz alusdo a coeréncia, porque trata dos significados imbuidos em palavras e
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expressfes. Consoante Antunes (2009), a coeréncia ocorre quando, num
contexto especifico, um texto funciona de maneira sociocomunicativa. Entao,
podemos afirmar que o emissor e o receptor hdo de partilhar de um mesmo
repertério sociocultural, a saber, de um conjunto de conhecimentos
semelhantes, parecidos, similares. Em segundo lugar, tais relagfes légico-
discursivas sdo concernentes as ligacbes que podem ser feitas entre
palavras, frases e paragrafos, de modo que as partes formem um todo, uma
unidade de sentido.

Compreendemos que os articulares textuais®’ marcam as relagdes
I6gico-discursivas. Como assinala Koch (2011) podem ser divididos em trés
grupos:

1. Articuladores de conteldo preposicional: marcadores de relagao
espaciotemporais (a primeiravez, defronte, depois) e indicadores de relacdes
I6gico-semanticas (por causa, para, porque, se).

2. Articuladores enunciativos ou discursivo-argumentativos: oposi¢ao
(mas), concessdo (ainda que), explicacao (isto ), justificativa (dai que) etc.

3. Meta-enunciativos: delimitadores de dominio (geograficamente),
organizadores textuais (por um lado/por outro lado, primeiramente, depois,
em seguida), modalizadores epistémicos (evidentemente, aparentemente),
atitudinais ou afetivos (infelizmente, desgracadamente), axiol6gicos
(curiosamente, mais uma vez), carater deoéntico’ (é indispensavel,
opcionalmente), atenuadores (talvez fosse melhor) e metaformulativos
(francamente, em sintese, eis a questdo, na acepcdo ampla do termo, quero
dizer, a respeito de).

Outrossim, o interessante da lingua € que ela é viva e dindmica, o
gue nos oferece diferentes possibilidades para combinarmos palavras em
frases. Em outras palavras, podemos dizer uma mesma coisa com estilos
diferentes. Para cada situacdo, determinado comportamento linguistico. Ora,
€ de vantagem conhecimentos acerca dos fatores textuais conhecidos por
coesao e coeréncia.

As relagdes logico-discursivas e 0 ensino

As relagdes logico-discursivas situam-se no terreno da gramatica.
Sendo assim, este estudo torna-se relevante, dado que sabemos dos
problemas que permeiam no ensino de gramatica. Travaglia (2009, p. 102)
declara que esse ensino “aparece como algo desligado de qualquer utilidade
ou utilizagéo pratica” e os alunos apenas precisam acertar os exercicios para
serem aprovados em concursos e/ou vestibulares. Ndo ha como negar que,
ndo raro, negligencia-se um objetivo essencial do ensino de gramética: a

1 Aqui apresentamos brevemente os trés grandes grupos dos articuladores textuais. Para
maiores detalhes, ver o capitulo 11 de “Desvendando os segredos do texto”, de Koch.

2 Relativo ao “grau de imperatividade/facultatividade atribuido ao contetdo proposicional.”
(KOCH, 2011, p. 137).
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competéncia comunicativa, isto €, a capacidade de utilizar a lingua em
situacdes concretas, reais.

Adaptando para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental — Anos
finais, reunimos as principais relacfes légico-discursivas seguidas de seus
operadores discursivos no quadro abaixo:

Relacao logico-discursiva Articuladores textuais

Oposigdo Mas, porém, contudo, no entanto, todavia, entretanto,

ndo obstante.

Temporalidade Quando, enquanto, sempre que, logo que, depois que,

ontem, hoje, amanha.

Finalidade A fim de que, para que.
Modo Carinhosamente, de modo alegre.
Conformidade Conforme, como, para, de acordo com, segundo, na

perspectiva de, sob a ética de.

Condicionalidade Se, caso, desde que, contanto que, salvo se.
Concessdo Embora, mesmo que, apesar de que, por mais que, se
bem que.
Comparacio Como, assim como, que nem, mais/menos (do) que.
Causalidade Porque, visto que, jd que, uma vez que, como.
Consequéncia Que (precedido de tal, tdo, tanto, quanto, tamanho), de
maneira que.

Quadro 01: relagdes 16gico-discursivas e seus respectivos articuladores textuais.

Preocupamo-nos em deixar claro que esse quadro ndo deve ser
considerado sem que haja demonstracdo pratica do funcionamento das
informacdes nele contidas. No caso, estamos nos referindo ao contexto, ou
seja, a situacdo de comunicacdo. Koch (2011, p. 29), define-o como sendo
“um conjunto de suposi¢des trazidas para a interpretagcdo de um enunciado”.
Na analise linguistica, o contexto é indispensavel para simular uma possivel
situacdo da vida real. Os “elementos exteriores aos dados ou fatos
linguisticos analisados” devem ser levados em conta. (KOCH, 2011, p. 25).
Dessa forma, a andlise fica mais completa na medida em que néo é realizada
de modo isolado e sem agrupamento. Pelo contrario, acontece funcional e
combinadamente.

Para comprovar o que dissemos no paragrafo anterior, vamos a
andlise da relacéo légico-discursiva estabelecida pelo “como”. Ao levarmos
em consideracdo o quadro acima, depreendemos que esse elemento
possibilita o uso de trés efeitos de sentido: conformidade, comparacao e
causalidade, conforme os exemplos a seguir:
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Ex.1: Como Socrates disse “Sé sei que nada sei”.
Ex.2: Luis dorme como uma pedra.
Ex.3: Como tem muito conhecimento, Célia é muito consultada.

Empregada no primeiro exemplo, a conjun¢do “como” estabelece
relacdo de conformidade, pois pensamos que o falante concorda, ou seja,
esta de acordo com a proposicao do filosofo grego. Cabe ao professor fazer
com que o aluno capte essa ideia e, em situacbes concretas do
funcionamento da lingua, perceba-a. No segundo exemplo, ndo é tarefa
complexa explicar a ideia de comparacéo entre o Luis e a pedra, mas mesmo
assim o professor deve levantar conhecimentos enciclopédicos de seus
alunos e fazé-los pensar: por que uma pedra? Por esses rumos, 0S
educandos podem responder “porque uma pedra nao se move”. Por ultimo,
em razao da estrutura sintatica, julgamos que o exemplo trés gere
dificuldades de compreenséo da sentenca. Para tanto, depois da participacéo
da turma a respeito da compreensdo da oracdo, o docente deve ser
estratégico e inverter a estrutura sintatica, de modo que oragéo principal
apareca no inicio:

Ex.: Célia é muito consultada, como tem muito conhecimento.

Baseando-nos em experiéncias profissionais, afirmamos que os
alunos, de modo geral, estranham a sentenca acima. E por esse motivo que
outro procedimento é necessario para que percebam a relacdo ldgico-
discursiva de causalidade. Destarte, sugerimos que substitua o conectivo
“‘como” por outro de igual valor seméantico, a exemplo, “porque”, “uma vez

que”, “visto que”. Assim:
Ex.: Célia é muito consultada, porque tem muito conhecimento.

Agora sim fica mais simples de tornar inteligivel o que, a principio,
nao parecia. Com esse tipo de exemplo, o professor pode perguntar “qual é
a causa (a razéo, o motivo) de a Célia ser muito consultada?”, provavelmente
os alunos responderdao “porque ela tem muito conhecimento”. Ao refletir,
hipoteses serdo levantadas, chegando a percepcdo efetiva de que a
conjuncdo em andlise introduz a ideia de causa. Travaglia (2009) ainda
salienta que o professor pode fazer com que os alunos pensem em que
situacgBes reais as sentencas em andlise poderiam ser utilizadas. Valoriza-se,
assim, as instrucdes da Linguistica de Texto.

Portanto, na escola, é de praxe professores de lingua materna
dizerem aos alunos que o conectivo “como” da ideia de comparagao. No
entanto, ndo demonstram as outras duas funcdes desse item da lingua, o que
veicula um ensino estanque, desconsiderando a reflexdo. Com isso,
concordamos com Geraldi (1993, p. 17 apud TRAVAGLIA, 2009, p. 107) ao
comunicar que ha sempre reflexdo explicita ou automatica no momento em
gue nos envolvemos em situacgfes de interacao.
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As relacdes légico-discursivas, em se tratando de seu ensino, como
ficou subentendido, estdo no eixo da analise linguistica. Muitos sao os
estudantes que ndao demonstram éxito quanto a compreensao desse assunto,
o qual deve ser ensinado de modo significativo e relevante. No estudo das
conjungdes, é ineficaz explanar somente a parte metalinguistica, em que se
diz que séo divididas em coordenativas e subordinativas. Mais trabalho
precisa ser feito para que o aluno reflita sobre os conectivos e, desse modo,
possa reconhecé-los e firmar a habilidade ao emprega-los em producdes
textuais proprias.

Compreender em que consiste a coesdo, reconhecer
quais as func¢des que desempenha para a organizagéo
coerente do texto corresponde a primeira condicdo para
que se possa desenvolver um trabalho relevante de
ensino do texto. Em geral, se pode atestar que o0s
professores do Fundamental e Médio, sobretudo aqueles
ndo formados em Letras, tém uma ideia muito indefinida
acerca do que é a coesao do texto. Intuem que se trata
de uma propriedade do texto; alimentam a suposicao de
gue um texto coerente deve estar coeso, mas ndo tém
muita clareza quanto aos dispositivos que promovem e
assinalam essa coesao e, assim, ndo sabem explicar por
que um texto ndo tem coeséao, por exemplo (ANTUNES,
20009, p. 69-70).

Fica claro, por conseguinte, que estudos continuos por parte dos
professores sdo necessarios para se respaldarem teoricamente e terem
consciéncia do tipo de trabalho que esta sendo feito em determinado
momento. As praticas de linguagem ndo podem ser ensinadas
aleatoriamente, porquanto tém que ser fundamentadas. Ao fazer bom uso da
experiéncia, o regente tem a missdo de detectar os problemas de ensino, a
procurar possiveis solugfes e ndo ficar se lamentando constantemente.

Por isso, ndo basta que o professor diga aos alunos que € importante
produzir textos coesos, mas sim mostrar, na pratica, como fazé-los. A
formagéo continuada, a exemplo da realizagdo de pesquisas, evidentemente,
contribui para a qualidade do profissional, tendo mais chances de fazer com
gue seus alunos nao fracassem em relacdo as complexidades que andam
lado a lado com a lingua. Ler e fichar leituras constituem atividades ao
alcance dos docentes, os quais devem ter criticidade e aspirar a uma
educacdo de qualidade. E preciso sair da zona de conforto para que
mudancas louvaveis sobrevenham.

A AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA DO CEARA

O Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacado Bésica do Ceara
(SPAECE) trata-se de uma iniciativa do Governo do Estado do Ceara, por
intermédio da Secretaria de Educacao (SEDUC), a partir de 1992. O SPAECE
€ compreendido como uma avaliagao externa em larga escala que contempla,
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em geral, os seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa e
Matematica. Atualmente, tem trés focos: 2°, 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental bem como Ensino Médio. Relativamente ao seu proposito:

[...] esse sistema tem por objetivo fornecer subsidios a
formulacao, reformulagdo e monitoramento das politicas
educacionais, além de possibilitar aos professores,
diretores escolares e gestores educacionais um quadro
da situacdo da Educacgdo Basica na rede publica de
ensino (CEARA, 2008, p. 14).

Sob esse prisma, a avaliacdo externa possibilita compreender, a
depender de seu sistema, os pormenores que levam a reflexdo e conduzem
a mudangas nas praticas de gestédo e de ensino. “Se utilizar os resultados da
avaliacdo, acima de qualquer critica, pode ser apontado como um bom
caminho para o instrumento avaliativo, resta saber como esse uso pode
ser efetivado na préatica.” (CEARA, 2015, p. 13).

A respeito do rendimento escolar, sabemos que é analisado a partir
da realizacdo da avaliacdo na escola, que acontece conforme os periodos
definidos pelos professores. Nesse interim, falamos em avaliagdo interna, o
gue permite uma andlise educacional restrita e desuniforme, porque cada
docente tem seu método de avaliagdo. Assim, visando a dados mais
abrangentes, padronizados e uniformizados, podemos fazer alusdo a
avaliacdo externa, recurso indispensavel para transformar a Educacéo.

Nesse viés, quanto a avaliacdo do SPAECE, de 1992 a 1998,
somente as turmas da 4° e 8° séries® submeteram-se a prova. Com isso,
nesse periodo, passou a ser chamada de “Avaliagdo das Quartas e Oitavas”.
Em 2000, com o fito de tornar a avaliagdo cearense mais proxima a avaliac@o
nacional — Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), a
SEDUC e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) formaram parceria. De 2001 a 2003, a prova foi realizada de
modo on-line, denominada de SPAECE NET e contou com as turmas da 8°
série do Ensino Fundamental e 3° série do Ensino Médio.

Vale ressaltar que o ano de 2004 representa a universalizagédo do
SPAECE, pois até entdo nem todos os municipios eram avaliados como
também a avaliacdo era restrita as escolas da rede estadual. Dessa forma, a
contar desse ano, todos 0s municipios e todas as redes publicas de ensino
fundamental e médio passaram a participar das acdes dessa avaliacdo em
larga escala. Em se tratando das informacdes coletadas o:

SPAECE permite diagnosticar a qualidade da educacéo
publica em todo o Estado, produzindo resultados por
aluno, turma, escola, municipio e CREDE. Ao mesmo

3 A Lei Federal n° 11.274, aprovada em fevereiro de 2006, estabelece que o Ensino Fundamental
de 12 a 82 séries deve ser estendido para um total de nove anos. Conforme essa lei, a crianga
precisa ingressar nessa etapa de escolarizagéo aos seis anos de idade. Vale frisar que, depois
do decreto, as escolas tiverem o ano de 2010 como prazo para implantacao dessa alteracéo.
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tempo, os indicadores servem de base a implementacéo
de politicas e de novas e criativas praticas pedagdgicas
nas escolas e municipios que se valem das informagdes
produzidas. O SPAECE constitui-se numa ferramenta
essencial para promover o debate publico e favorecer a
promocao de ac¢des orientadas para a democratizacao do
ensino, e capazes de garantir a odos igualdade de
oportunidades educacionais (CEARA, 2008, p.15).

A proporgdo que os anos passam, o SPAECE fica ainda mais
consolidado, como presente em sua sigla, “permanente”. Sem duvidas, essa
avaliagdo evoluiu positivamente e podemos considera-la estratégica em
virtude de permitir ao Estado monitorar a aprendizagem dos estudantes das
escolas publicas numa perspectiva objetiva e clara. Os resultados servem
para que os atores do processo educativo — pais, alunos, professores e
gestores — possam ter ciéncia do desempenho académico coletivo e
individual e, portanto, promoverem debate publico, produto da apropriacao
dos resultados. O momento deve ser de sugestdes, criticas e elogios.

No tocante aos itens do SPAECE, esses ndo sdo elaborados
aleatoriamente. Eles seguem uma Matriz Curricular, que contém
fundamentos metodol6gicos mais detalhados. Aqui, comentamos sobre a
Matriz de Referéncia, recorte das informacdes da Matriz Curricular. Em lingua
portuguesa, a Matriz de Referéncia compreende seis topicos e cada um
possui diferentes descritores* associados. Os conteidos dessa matriz séo
considerados minimos e essenciais, mas permitem a continuidade para a
aquisicdo de conhecimentos mais avancados. Quanto aos topicos/temas:

I. Procedimentos de leitura;

II. Implicagbes do suporte, do género efou do enunciador na
compreensao do ‘texto;

lll. Relacéo entre textos;

IV. Coeréncia e coeséo no processamento do texto;

V. Relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido;

VI. Variacao linguistica.

A exemplo do topico IV, coeréncia e coesdao no processamento do
texto, o descritor 17 esta presente: reconhecer o sentido das relagfes l6gico-
discursivas marcadas por conjuncdes, advérbios etc. (CAED, 2016). Logo, 0s
alunos que tém essa habilidade consolidada, conseguem localizar os
elementos linguisticos que estdo distribuidos pelo texto, de forma a
compreender relagdes de tempo, modo, lugar, concluséo, oposicdo, adi¢cdo
etc. entre oracdes, periodos e paragrafos.

4 Os descritores s&0 as competéncias e habilidades. Eles “explicitam dois pontos basicos do que
se pretende avaliar: o contetido programatico a ser avaliado em cada periodo de escolarizagéo
e o nivel de operagdo mental necessario para a realizagdo de determinadas tarefas.” (CAED,
2018).
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No que se refere & escala de proficiéncia do SPAECE, é estruturada
em formato de régua, que vai de 0 a 500 pontos, em intervalos de 25 pontos.
A titulo de curiosidade, é a mesma utilizada pelo SAEB, dada a semelhanga
entre esses dois sistemas avaliativos. Na escala de proficiéncia, estdo
presentes os padrdes de desempenho cuja correspondéncia se da “(...) a
conjuntos de determinadas habilidades e competéncias, nos quais estao
reunidos estudantes com desempenho similar.” (CEARA, 2018, p. 17).

Conforme os documentos norteadores da avaliacdo externa
cearense, como 0s boletins dos gestores, existem quatro padrdes de
desempenho determinados para o SPAECE: muito critico, critico,
intermediario e adequado. Para fins de esclarecimentos, as pontuacées
informadas abaixo valem apenas para a Lingua Portuguesa.

Padrio de desempenho Descrigio

0 a 200 pontos — Caréncia de aprendizagem. E necessario recuperacéo

Critico 250 a 300 pontos — Desenvolvimento inadequado. E necessario reforgo.

Intermediario 300 a 350 pontos — Habilidades minimas e essenciais consolidadas. E

necessario aprofundamento.

300 a 500 pontos — Grau de aprendizagem um pouco além do que é

considerado essencial. E necessario desafios.

Quadro 02: resumo dos padrées de desempenho no SPAECE.

Da mesma maneira como cada aluno se enquadra em um padréo de
desempenho, a escola também. Assim, por estes caminhos, é necessario o
conceito de proficiéncia, sendo essa a estimativa resultante da capacidade
de os educandos responderem aos itens do teste. A proficiéncia de uma
escola, pois, advém da média das proficiéncias dos estudantes dela. E tanto
gue, constantemente, trabalhos que ddo atencdo especifica a alunos com
dificuldades de aprendizagem ou outros problemas sao realizados.

Os itens, questdes presentes nas avaliagcbes externas em larga
escala, tém pesos distintos e, obviamente, cada um avalia uma sé habilidade
apontada por um descritor da Matriz de Referéncia. A vista de seus
componentes, de modo sistematico, observamos 0 seguinte: enunciado,
suporte, comando, distratores e gabarito. (CEARA, 2015, p. 29). O enunciado
€ o0 estimulo que levara o aluno a ter contato com o suporte, isto é, a imagem
ou o texto bem como outros recursos dos quais o aluno podera responder ao
item. O comando é a pergunta; os distratores, alternativas incorretas, mas
razoaveis e logicas e, por ultimo, o gabarito, alternativa correta.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O desenvolvimento do presente estudo tem como abordagem
metodoldgica a pesquisa qualitativa. Quanto & natureza, esta pesquisa €
aplicada na medida em que “gera conhecimentos para aplicagao pratica,
dirigidos a solucéo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses
locais.” (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 35). Deixamos claro que este
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estudo é resultado de uma experiéncia nossa no magistério em 2019, nas
turmas de 9° ano.

A respeito de seus objetivos, apoiando-se em Gil (2007 apud
GERHARDT e SILVEIRA, 2009) classificamos a investigacdo como
exploratéria e explicativa, visto que proporciona maior familiaridade com o
problema relativo ao ensino-aprendizagem das relagdes légico-discursivas.
Além disso, a pesquisa € bibliogréafica porque o contelido dela se embasa em
leituras que se relacionam ao seu problema. Assim, fizemos um levantamento
de referéncias tedricas na tentativa de buscar possiveis solu¢des para a
problematica.

O corpus desta pesquisa constitui-se pela analise dos dados obtidos
pela aplicag&o de quatro simulados do SPAECE 2019, nos meses de junho,
agosto, setembro e novembro na Escola de Ensino Fundamental Manuel
Osterno Silva, na cidade de Marco, interior do Estado do Ceara. Propomo-
nos, aqui, a investigar as dificuldades na compreensdo dos alunos dos 9° A
(32 alunos), B (29 alunos), C (28 alunos) e D (29 alunos) quanto a
consolidagdo da habilidade do D17 da matriz de referéncia de lingua
portuguesa. Vale lembrar que o descritor 17 esta no tépico da Coesao e
Coeréncia e exige que o aluno reconheca o sentido das relac6es logico-
discursivas marcadas, sobretudo, por conjuncdes e advérbios.

Os simulados sdo organizados por uma assessoria pedagdégica
contratada pelo municipio de Marco. A maioria dos itens constituintes do
simulado ndo sao elaborados pela assessoria, mas sim coletados de outras
versdes de provas do SPAECE ou demais avaliacGes externas em larga
escala. A Secretaria de Educacdo se encarrega de enviar as escolas os
simulados ja impressos e, cabe a instituicdo organizar a aplicacdo deles, de
modo que a data estipulada seja obedecida, uma vez que todas as escolas
devem aplica-lo no mesmo dia.

A assessoria, a partir dos resultados nos simulados, cria planilhas
eletrbnicas que exibem detalhadamente o desempenho do aluno e o
classifica em um padrao de desempenho: muito critico, critico, intermediario
ou adequado. Ao acessar a planilha, o professor tem nocéo das habilidades
fragilizadas no momento em que faz a leitura dos graficos. Eles mostram a
porcentagem de acertos em determinado descritor de acordo com a turma
selecionada. O acesso aos resultados se da em uma hierarquia: aluno, turma
e escola. Com isso, o professor tem a possibilidade de estudar os resultados
de modo individual e coletivo. Destacamos que 0s processos de aplicagéo e
correcdo dos simulados tem a nossa participacdo, uma vez que estamos
inseridos nas salas de aula da E.E.F. Manuel Osterno Silva.
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RESULTADOS E DISCUSSAO
Simulado de junho

A escola Manuel Osterno Silva aplicou o primeiro simulado em 25 de
junho de 2019, em consonancia com a data definida pela Secretaria de
Educacéo e Assessoria Pedagdgica do municipio de Marco-CE. Separamos
as questdes 24 e 46 do simulado, posto que nossa andlise se restringe aos
itens do D17. No caso, habilidade avaliada por esses dois itens de um total
de 52. Informamos que todos os simulados possuem 52 perguntas a
contemplar os componentes curriculares de Lingua Portuguesa, 26 questées,
e matematica, 26 questdes. As perguntas possuem quatro alternativas (a, b,
¢, d) e o desempenho do aluno é calculado conforme a Teoria de Resposta
ao Item® (TRI). Sempre nesse formato.

A questao 24 toma como referéncia um texto cujo titulo é este: Jovens
trocam livros por “leitura digital”’, de Mariana Mandeli. Segue a pergunta:

24) No trecho “_ mas no aprofunda o conhecimento dos fatos* (I 21-22), a palavra destacada expressa
ideia de

a) conclusdo. b) consequéncia. c) finalidade. d) oposicao.

Quadro 03: Simulado de junho — item 24.

Adiante, de modo mais contextualizado, a partir do texto “Beleza
Interior”, de Mario Salgado César, esta a questao 46:

46) O termo "Entretanto” (1. 3) introduz, entre os dois primeiros paragrafos, a ideia de que beleza
a) depende da aparéncia fisica.

b) é antecedida pela aparéncia fisica.

c) é diferente da aparéncia fisica

d) soma-se a aparéncia fisica.

Quadro 04: Simulade de junho — item 46.

A partir dos dados de uma planilha da Assessoria Pedagdgica,
elaboramos os graficos abaixo, que contém o percentual de acertos por
turmas, respectivamente, nos itens 24 e 46 do descritor 17.

5 A TRI determina um valor/peso compativel com o nivel de cada item respondido. Nessa linha,
informamos que os itens do D17 tém alta pontuagao.
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O9%A-40,6% 092 A-56,3%

m9%B-31% 92 B-51,7%

O92C-69,7% 092 C-50%

092D -58,6% 092 D-41,4%
Grafico 1: percentual de acertos por turma Grafico 2: percentual de acertos por turma
—Item 24. — Item 46.

Para ter sucesso na resolucdo desses itens, os alunos devem ter
conhecimentos de conjunc¢des coordenativas, de modo que, no texto,
reconheg¢am o valor semantico das rela¢des de adversidade, contrariedade e
oposicdo estabelecidas por essa classe de palavra invariavel. Em analise
ampla dos graficos acima, notamos que muitos ainda nao tém consolidada a
habilidade exigida pelo item, o que reflete na falta de compreenséo de textos
devido ao efeito de sentido presente nos sindetos “mas” e “entretanto”.

Acrescemos a isso o fato de que alguns alunos acertaram esses itens
em virtude de terem apenas decorado o sentido das palavras destacadas,
sem refletir sobre as potencialidades I6gica e discursiva dessas. E por isso
gue desenvolvemos um trabalho que considera a perspectiva funcional da
lingua para que se perceba que a andlise linguistica nada mais é do que,
complementando com uma ideia de Neves (2010), a andlise das partes do
discurso.

Simulado de agosto
Aplicado em 30 de agosto de 2019, o segundo simulado contou com

as questdes 34 e 39. Quanto a questdo 34, tem como suporte a letra de
cangao “Saudades de minha terra”, dos compositores Belmonte e Goia.

34) No trecho “De que me adianta viver na cidade/Se a felicidade ndo me acompanhar’, a palavra destacada
estabelece ideia de

a) oposicdo. b) explicacdo. c) conclusdo. d) condigéo.

Quadro 05: Simulado de agosto — item 34.
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Em seguida, depois da leitura do texto informativo “Exercicios”, de
Samantha Rugen, os alunos responderam a questao 39:

39) No trecho “Contude, algumas aulas de ginastica por semana ndo sfo suficientes ” (I 3-4), a palavra
destacada estabelece relacdo de

a) oposicéo. b) explicacdo. c) conclusdo. d) adicdo.

Quadro 06: Simulado de agosto — item 39.

Concernente ao desempenho das turmas de 9° ano:

O92A-29% O92A-29%

H9°B-17,2% @92 B-276%

09ec-17,9% a92C-38,6%

092D -58,6% a9eD-32,1%
Grafico 3: percentual de acertos por turma Grafico 4: percentual de acertos por turma
- Item 34. — ltem 39.

A questdo 34 ndo exige propriamente conhecimento de gramatica
sistematizada, pois usamos o conectivo “se” constantemente na linguagem
falada. Sendo assim, o aluno que faz leitura efetiva, ou seja, uma leitura ndo
automatica consegue chegar ao gabarito do item: alternativa d, condigcdo. Ao
corrigirmos essa questdo, exploramos a riqueza e a variedade de recursos
linguisticos relacionados, em situagbes de interagdo comunicativa, a
producdo e compreensdo textual. Trabalhamos com a reconstrucdo da
sentencga, substituindo o “se” por “caso” e fazendo com que os educandos
compreendam que o sentido permanece o mesmo. O fito é mostrar na pratica
essa exploracéo da riqueza da lingua.

No que se refere a questao 39, sabemos que o conectivo “contudo”
nao é comum na linguagem coloquial. Portanto, cabe ao professor trabalhar
com textos, a exemplo dos argumentativos, em que tal forma se realiza
linguisticamente. Ademais, ndo é s6 na modalidade escrita que a abordagem
deve ser feita, uma vez que a oral é tdo importante quanto. Afinal, a escrita
simula a representacdo da fala. E importante que o aluno, ao optar pela
alternativa “a”, faga-o conscientemente, a perceber a relacdo de oposicao
estabelecida com o que foi dito antes.

Concordamos com os dados coletados por Neves (2010, p. 21) em
pesquisa sobre o ensino-aprendizagem de gramética na escola, em que mais
de 60% dos professores “atribuiu as dificuldades a problemas dos alunos:
falta de esforco, falta de interesse, falta de maturidade, falta de capacidade
de abstragao, falta de percepcao da utilidade da gramatica.” Confirmamos
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esses problemas ao nos depararmos com os dados do gréfico trés, cujo
desempenho em uma questao trivial ndo foi satisfatério. Em contrapartida,
tentamos transformar essa realidade nociva a partir de trabalhos significativos
com a lingua.

Simulado de setembro

O terceiro simulado, aplicado em 27 de setembro de 2019, contou
com os itens 06 e 38. A questdo 06 tem como suporte o texto “Qual é a
distancia até o horizonte?”, publicado pela revista Superinteressante, na Ed.
3 de abril de 2002. Abaixo, esta a pergunta:

06) Na frase “em mar aberto ou numa vasta planicie sem nenhum relevo” (I 4), a palavra destacada
estabelece relacdo de

a) adversidade.

b) alternancia.

c) conclusdo.

d) finalidade.

Quadro 07: Simulade de setembro — item 06.

A frente, a questdo 38 parte do texto “A foto”, de Luis Fernando
Verissimo:

38) No trecho “E antes que houvesse mais protesto, [..] tirou a foto e_foi dormir.” (1. 27), a palavra destacada
estabelece relacdo de

a) adicdo. b) adversidade. ¢) conclusdo. d) explicacio.

Quadro 08: Simulado de setembro — item 38.

Dos resultados:

m9°A-78,1% a9¢A-56,3%

m92B-58,6% @92B-37,9%

o9eC-74,1% 092C-44,4%

o9°D-67,9% Q9eD-32,1%
Grafico 5: percentual de acertos por turma Grafico 6: percentual de acertos por turma
— Item 06. — Item 38.

O desempenho dos alunos nessas duas questdes, como os dados
revelam, sdo expressivos. Os discentes tiveram de reconhecer os sentidos
estabelecidos pelo “ou” bem como pelo “e”, respectivamente, conjungbes
alternativa e aditiva. Didaticamente, trabalhamos as conjuncdes
coordenativas por meio de uma estratégia que criamos para os alunos
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acionarem mais rapidamente a memobria ao falarmos nesse assunto
(ECAAA).

Explicativa: porque, pois (antes de verbo), que.

Conclusiva: portanto, logo, por isso, pois (depois de verbo).

Aditiva: e, nem, além disso, ademais.

Adversativa: mas, porém, contudo, todavia, no entanto,
entretanto.

Alterativa: ou, ora.

O modelo acima é apenas para fins de facilitacdo de acesso a
memoria. Obvio que, sozinho, ndo pode ser considerado. E necessario que o
professor faga seu reconhecimento no texto.

Ao responderem de modo reflexivo e, sabendo que esses dois
conectivos sdo bastante utilizados na linguagem coloquial, conforme
observacdes feitas por eles em sala de aula, os alunos obtiveram éxito. Nossa
satisfacdo foi imensuravel quando, no momento da correcdo dos itens,
souberam explicar muito bem, considerando o contexto, a funcdo dos termos
destacados. A andlise agrupada e combinada foi, dessa forma, realizada.

Até agora falamos a respeito dos simulados de junho, agosto e
setembro. Em julho, fica ébvio de supor que a escola ndo aplicou simulado
nesse més por causa das férias. Sobre o0 més de outubro, a aplicacdo nao
ocorreu porque os alunos fizeram a prova do SAEB. Entéo, ficou para o inicio
do més seguinte (hovembro).

Simulado de novembro

Em 04 de novembro de 2019, a Escola Manuel Osterno Silva aplicou
0 quarto e ultimo simulado, posto que a prova do SPAECE foi realizada no
dia 27 do mesmo més e ano. Diferentemente dos trés outros simulados, que
comtemplaram dois itens do D17, o de novembro contou apenas com um
item, numerado por 18. Também, a classe de palavra selecionada foi o
advérbio, divergente dos demais simulados, em que a conjuncéo teve seu
espaco. Assim, serviu como suporte o texto “O macaco e o gato”, de Monteiro
Lobato:

18) No trecho "O gato as tirava, mas quem as comia, gulosamente, [...] era o macaco...” (I 12), a palavra
destacada indica

a) a duracdo da tarefa feita pelo gato.

b) a maneira como o macaco se alimentava.

c¢) o lugar onde o gato se encontrava

d) o motivo de o macaco comer as castanhas.

Quadre 09: Simulado de novembro — item 18.
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Quanto aos resultados:

O92A-71,9%
ES2B-79,3%
Os92C-60,7%
09eD-704%

Grafico 7: percentual de acertos por turma
— ltem 18.

O aluno precisa ter conhecimentos acerca dos advérbios para
responder corretamente a questdo. Especificamente, ter ciéncia do que vem
a ser advérbio de modo, no caso, “gulosamente”. A vista disso, a letra b, o
gabarito, traduz muito bem o sentido estabelecido por essa relagéo légico-
discursiva. No gabarito, a palavra maneira funciona como sindnimo de modo
e, pelos resultados, verificamos que todas as turmas se sairam bem na
resolucdo do item.

Ao estimular o aluno a pensar, esse se torna estratégico e, perante a
uma prova, elimina as alternativas que néo se relacionam de nenhuma forma
com aindagacao. O aluno elimina a alternativa “a” na medida em que percebe
que ela esta ligada ao tempo; a “c”, ao lugar e, por fim, a “d”, a raz&do. Logo,
nao existe analise efetiva da lingua sem levar em conta a reflexao.

Comparacao dos resultados dos simulados

Os simulados de junho, agosto e setembro contém, cada um, duas
guestdes. Totalizam-se, entdo, seis questdes. Quanto ao simulado de
novembro, contém apenas um item. A vista disso, com fins comparativos,
resolvemos tirar a média aritmética das porcentagens dos itens de um
simulado x. Por exemplo, em junho, no 9° ano “A”, no item (24), 40,6% dos
alunos acertaram e, no item (46), 56,3%. Assim, a média é 46,95%. Segue
a tabela comparativa:
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Més do simulado 9° A 9°B 3°C 9°D
Junho 46.95% | 4135% | 59.85% | 50%
Agosto 29% 224% | 28.25% | 45,35%
Setembro 67.2% 4825% | 59.25% | 50%
Novembro 71.9% 79.3 60,7% 70.4 %

Quadro 10: Comparacdo dos resultados dos simulados.

Considerando os resultados do primeiro e Ultimo simulados,
subtraindo-0s, chegamos ao crescimento expresso na tabela abaixo:

9° Ano Crescimento de
A 24 95%
B 37,95%
C 0,85%
D 20,4%

Quadro 11: Desempenho.

Ao tirarmos a média aritmética dos resultados do quadro 11, temos
crescimento de 21,03%, dos quatro 9° anos. Por conseguinte, esse é o
resultado geral conseguido com o trabalho desenvolvido a luz da perspectiva
funcional da lingua.

CONCLUSAO

No processamento textual, o sistema de conhecimento linguistico é
crucial para que possamos compreender sistematicamente o que lemos.
Desse modo, falamos nos elementos da lingua responsaveis pela coesao e
coeréncia, tais como a conjun¢do e o advérbio. Porém, muitos estudantes
tém dificuldades em reconhecer, com efeito, as fungdes desses mecanismos.
O contato com essa realidade incidiu em reflexdes acerca da maneira como
podemos trabalhar com as relagdes Idgico-discursivas em sala de aula para
gue propiciemos aos alunos a consolidacédo dessa habilidade.

Nesse contexto, o desenvolvimento deste estudo tornou possivel,
recorrendo a simulados, a andlise do desempenho dos alunos nos itens que
contemplam o descritor 17 da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do
SPAECE. Por meio da delimitagdo da pesquisa, isto &, a restri¢cdo ao universo
de uma escola da rede publica municipal do Estado do Ceara, conseguimos
alcancgar nosso objetivo.
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Dessa forma, as dificuldades dos alunos de 9° ano na compreensao
das relacdes légico-discursivas € produto de um ensino estanque. Torna-se
plausivel dizermos, com isso, que h& auséncia de reflexao sobre os recursos
da lingua, o que ndo convida aos discentes a empregar tais recursos nas
producdes textuais deles. Ademais, fatores alusivos a falta de interesse, falta
de maturidade e falta de esfor¢o, sem duvidas, também sdo empecilhos ao
processo de ensino-aprendizagem. Contudo, esses problemas séo
justamente a chave para transformar de modo positivo a educacao.

Na redacdo desta pesquisa, deixamos claro que o contexto é
fundamental a andlise linguistica, pois possibilita uma andlise efetiva,
completa e logica, préxima as situagfes de interacdo que vivenciamos a todo
instante. Evidenciamos sua importancia quando lembramos de uma pergunta
feita por um aluno na sala de aula no momento em que estdvamos lendo um
texto: “Professor, o que é todavia?”. Ora, nao é suficiente dizer ao discente
que “todavia” é uma conjungdo coordenativa adversativa. E necessario
considerar o valor dela no texto e, assim, o fizemos.

Esperamos, portanto, que esta pesquisa tenha sido relevante,
especialmente para os que, hodiernamente, enfrentam problemas inerentes
ao ensino-aprendizagem dos diversos operadores discursivos que compdem
a rigueza de nossa lingua materna. Ao trabalhamos com a perspectiva
funcional da lingua, obtivemos resultados expressivos. No geral, 21,03% de
crescimento, ao consideramos as quatro turmas, 0s sete itens e 0s quatro
simulados. Em Ultima instancia, recomendamos a realizacdo de mais
pesquisas sobre este mesmo tema com a finalidade de termos acesso a
outros pontos de vista, 0 que contribui para o avanco da ciéncia.
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