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RESUMO

Esse trabalho é fruto de uma investigacdo que buscou analisar a leitura e a
escrita como praticas de ensino nas aulas de Matematica para a
Alfabetizacao Cientifica, e foi embasado por reflexes tedricas sobre os atos
de ler e escrever. A metodologia é adotada a partir de uma revisdo de
literatura sobre alguns estudos que tratam sobre leitura e escrita,
Alfabetizacéo Cientifica e livro didatico de Matematica do Ensino Médio. Os
principais autores que corroboram com esse estudo sdo Soares (1998),
D’Ambrosio (2009), Fiorentini e Lorenzato (2012), Chassot (2005), Freire
(2011), entre outros. Os resultados encaminham a ideia de que a leitura e a
escrita sdo possibilidades significativas para o processo de ensino-
aprendizagem de Matematica. A Alfabetizacao Cientifica pode ser entendida
como um caminho para a aprendizagem significativa, e pode ser inserida por
meio da leitura e da escrita nas aulas. Assim, esse estudo possui
contribuicdes sobre a temadtica, e visa colaborar com novas vises e
perspectivas para a compreensdo da leitura e da escrita no ensino de
Matematica.

Palavras-chave: leitura; escrita; alfabetizagdo cientifica; livro didatico de
matematica.

INTRODUCAO

A leitura é uma técnica que se desenvolveu com o passar dos tempos
juntamente com o avancar da prética escrita, e estas estiveram sempre
caminhando lado a lado, servindo sempre aos interesses dos grupos sociais,
inclusive, desde os tempos remotos (MALTA, 2004). Por outro lado, a
Matemética também evoluiu e com o passar dos tempos vem sendo
aprimorada e aprofundada em diversos campos, tendo a escrita como uma
das praticas principais para a perpetuagdo dos saberes adquiridos e
construidos ao longo dos tempos. Para Boyer (2012), o desenvolvimento da
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escrita e da leitura foram fundamentais para o legado dos estudos
matematicos antigos e contemporaneos, embora muitos dos livros, entalhes,
papiros e pergaminhos tenham se perdido com o passar do tempo.

Esse estudo tem como objetivo geral analisar a leitura e a escrita
como praticas de ensino nas aulas de Matematica para a Alfabetizacao
Cientifica. Os objetivos especificos sdo: a) compreender a Alfabetizacao
Cientifica a partir da leitura e escrita no Ensino Médio; b) Entender
caracteristicas dos livros didaticos de Matematica do Ensino Médio. Como
problema de pesquisa, destaca-se 0 seguinte questionamento: E possivel
entender a Alfabetizagdo Cientifica a partir da leitura e da escrita nas aulas
de Matemética do Ensino Médio?

Assim, o ato de ler e escrever sdo entendidas como habilidades que
se desenvolvem a partir das necessidades humanas e suas coletividades
(SOARES, 1998), e que ganha sentido a partir da teria de Vygotsky sobre o
desenvolvimento humano. Para Vygotsky o desenvolvimento humano passa
por dois niveis, que sdo o Desenvolvimento Real e o Desenvolvimento
Potencial. Na fase de Desenvolvimento Real os individuos sdo capazes de
interpretar e resolver de forma autbnima, enquanto no Desenvolvimento
Potencial os sujeitos resolvem seus problemas de forma a depender de
terceiros, utilizando-se de saberes que ja conhece e que estdo em processo
ou em elaboracdo para alcancarem o nivel de Desenvolvimento Real
(VYGOTSKY, 2007).

Dessa maneira, Vygotsky entende que a formacdo da mente se da a
partir das construcdes e estruturas sociais, que o sujeito aprende com o0 meio
em que vive, estando sujeito a sofrer interferéncias e interferir no seu meio
social. Com isso, 0 processo educativo também passa a ser entendido nas
Gticas formal, ndo-formal e informal, caracterizando-se a partir do lugar ou
espaco onde as interacdes educativas acontecem (D’AMBROSIO, 2012). As
escolas e instituicdes semelhantes fazem partes dos espacos formais de
aprendizagem, enquanto biblioteca, laboratérios, cinemas, museus, entre
outros, estdo inseridos no conceito de espacos nédo-formais de
aprendizagem. Os espacos informais sdo os demais espagos, como pracgas,
filas de bancos, momentos de lazer, entre outros. Assim, conclui-se a ideia
de que os sujeitos aprendem em diferentes espagos (MARQUES; FREITAS,
2017).

METODOLOGIA

Este estudo se configura em uma abordagem qualitativa, tendo como
pensamento central a l6gica pés-estruturalista e o pensamento D’Ambrosiano
sobre Educacdo Matemética e seus desdobramentos acerca do texto
matematico nos livros didaticos de Matemaética do Ensino Médio. Portanto,
trata-se de uma pesquisa bibliogréfica, onde seréo utilizadas a técnica leitura
e andlise de livros e artigos para mapear 0s discursos existentes sobre a
leitura, a escrita, a Alfabetizacéo Cientifica, o livro didatico e a Matematica do
Ensino Médio.
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E certo que a l6gica pos-estruturalista e o pensamento D’Ambrosiano
ancoram o desejo de incursdo no novo a partir da releitura de um material
gue ja existe, e esse estudo busca retratar um olhar sobre a leitura e a escrita
como possibilidades pedagogicas para a Alfabetizacédo Cientifica. Com isso,
as ldégicas que guiam esse estudo se voltam a observar o objeto de forma
critica, tendo como necessidade a compreensao das relacdes da tematica
geral. Dessa forma, D’Ambrésio (2009), Knijnik e Duarte (2010), Chassot
(2005) e Sasseron e Carvalho (2009) e Freire (2011) encaminham seus
estudos ao entendimento da Educagcdo Matematica e a Alfabetizacao
Cientifica em um viés reflexivo, relevando assim a convergéncia tedrica e
epistémica dos métodos aqui adotados, que segundo Minayo (2009) é
requisito necessario para todo estudo qualitativo.

A LEITURA E A ESCRITA: praticas para a Alfabetizacdo Cientifica

Diante disso, pode-se entender que a leitura e a escrita séo praticas
fundamentais na formacado integral do cidaddo, e este deve conhecer a
trajetoria e a importancia dessas praticas, ja que elas estdo presentes em
todos os momentos de nossa vivéncia enquanto sujeitos sociais (SOARES,
1998). No entanto, para além da leitura e da escrita, a criticidade também
deve ser um instrumento a ser explorado por meio dessas préticas, pois isso
enriguece e torna mais valiosa a experiéncia formativa dos sujeitos. No
entendimento de Freire (2011, p. 41),

Desde o comeco, na pratica democratica e critica, a
leitura do mundo e a leitura da palavra estdo
dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita
se da a partir de palavras e de temas significativos a
experiéncia comum, [...] e ndo de palavras apenas
ligados & experiéncia do educador mas de um conjunto
mais sistematico sobre os objetos.

As reflexBes que surgem em torno da utilizacdo da leitura e da escrita
como préticas educativas na perspectiva pds-critica sempre encaminham a
ideia de que é preciso haver uma melhoria na instrumentacao da qualificacéo
docente em relacdo as praxis, e isso ganha maiores propor¢des nos debates
sobre a formagéo de professores. E preciso também que fique claro que a
leitura e a escrita ndo podem ser habilidades a serem desenvolvidas e
estudadas apenas em disciplinas no ambito das Linguagens e Suas
Tecnologias, mas por todas as demais &reas do conhecimento
(D’AMBROSIO, 2012).

Assim, a busca pela inser¢éo da leitura e da escrita como préticas de
ensino no campo da Matematica, segundo Malta (2004), embora ainda seja
pouco discutida, deve passar a ser cada vez mais explorada em sala de aula,
pois a ideia ndo € ensinar o aluno a ler e escrever, mas construir o
conhecimento matematico a partir da leitura e da escrita de textos que lhes
permita ativar a criticidade sobre os contetdos, reconhecendo as praticas de
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leitura e de escrita como ferramentas importantes para um ensino
contextualizado de Matematica, que foge da apresentacdo e
desenvolvimento de férmulas e célculos, passando a refletir e criticar sobre a
importancia, a necessidade e as aplicagbes dos mesmos no dia a dia.

Na perspectiva de Candido (2001), ler e escrever sdo atividades
necessdrias na aquisicdo do conhecimento matematico critico, e ainda
segundo o autor, a leitura e a escrita representam-se como parte do processo
de aprendizagem, devendo ser referenciado e explorado por todas as
disciplinas escolares, dando sempre énfase para os objetivos da aula. A partir
disso, percebe-se que os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) sdo
claros a afirmarem a importancia de se buscar praticas que levem os alunos
a construcao do conhecimento de mundo, valorizando a criticidade e a nogao
ampla sobre tudo que o cerca (BRASIL, 1998).

Por outro lado, é notdrio que a Matematica enquanto ciéncia se tem
se preocupado ao longo dos anos em solucionar problemas de cunho
guantitativo e auxiliar a ver o mundo a partir da 6tica cartesiana, fazendo com
gue a quantificacdo e a numerificacdo prevalecem. No entanto, a Educacgéo
Matematica vem romper com esses estigmas e apontar a da necessidade de
se alcancar uma visdo mais qualitativa dos modelos matematicos, ajudando
a pensar matematicamente, porém com espectros mais dinamicos sobre os
objetos, zelando pelo pensamento critico e sem fugir dos célculos, modelos
e formulas (FIORENTINI; LORENZATO, 2012).

Assim, acerca do contexto da Educacdo Matematica, Boeri e Vione
(2009, p.09) afirma que “o ensino e a aprendizagem da Matematica estéao
passando por um profundo processo de renovacdo. Renovacdo esta, nao
apenas de conteudos, mas principalmente de objetivos e de metodologias”.
Diante desse ponto de vista, 0 ensino e a aprendizagem passam a ser um
processo construtivo de saberes, onde as praticas e métodos de ensino se
baseiam no rompimento com o tradicionalismo.

Diante dessa visdo, Ubiratan D’Ambrosio (2009) apresenta a
Educacdo Matemética como um movimento que estimula a necessidade de
romper com o tradicionalismo dentro do ensino de Matemética, chamando
atencdo para algumas tendéncias a luz do ensino dessa ciéncia na Educacao
Basica. O autor caminha proximo as correntes filoséficas Freirenanas,
Vygotskianas e Marxistas, o que lhe permite analisar a Educacdo Matematica
como sob as visdes humanista e da aprendizagem em relacéo ao cotidiano
nos alunos (da teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal), e essas visdes
refletem de forma significativa na formacao de professores e professoras que
lecionam Matemética na educacéo basica através das préaticas que por eles
sdo desenvolvidas.

Contudo, para D’Ambroésio (2009), o aluno ndo deve aprender
somente os calculos mateméticos, mas seja capaz de entender o verdadeiro
significado daquele aprendizado e suas possiveis implicagfes em seu dia a
dia. Assim, os estudantes devem ser estimulados a entender a teoria e a
pratica, e ndo a ser um mero reprodutor daquilo que o professor ensina e
apresenta durante as aulas. A partir dessa ideia € possivel entender que o
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ensino de Matematica precisa passar por um contexto mais amplo, onde seja
possivel apresentar os diferentes conceitos a partir de situacdes do dia a dia,
ja que nao basta ensinar os estudantes a calcular, mas é preciso dar
significado a cada calculo.

Diante disso, D’Ambrésio (2012) apresenta a transdisciplinaridade
como um fendmeno que deve ocorrer com maior frequéncia no ambito do
ensino de Matematica na educacgédo basica, pois segundo ele, as relacdes
estabelecidas com outros componentes curriculares € extremamente
necessdria para que os estudantes desenvolvam uma visao holistica. Assim,
a Matematica ndo pode ser uma disciplina isolada, mas apresentada a partir
de conceitos e contetdos dos demais componentes curriculares.

Portanto, é possivel apresentar a ideia de Alfabetizacdo Cientifica,
gue é um conceito que se desenvolveu principalmente dentro dos estudos em
Educacgdo em Ciéncias, e costuma ser desenvolvido com maior frequéncia
nos campos de Ensino de Quimica, Fisica e Biologia (SASSERON,;
CARVALHO, 2011), mas néo limita-se a esses componentes curriculares. A
ideia central desse termo esta ligada a formacao critica dos cidadaos, no
sentido de que os mesmos sejam capazes de compreender e resolver
diferentes situacdes do seu cotidiano. Assim, as ideias que baseiam a
Alfabetizacdo Cientifica no Brasil sdo fundadas principalmente no ideario de
Paulo Freire, que como educador buscou apontar a educacdo como um
exercicio para a prética de liberdade e entendimento de mundo
(LORENZETTI; COSTA, 2018).

Embora a maioria dos estudos sobre Alfabetizacdo Cientifica ainda
estejam concentrados no ambito da Educacdo em Ciéncias, todas as ideias
e noc¢Bes que direcionam aos principais conceitos dessa vertente apontam
para a necessidade de uma formacéo cidadd, plural e interdisciplinar, que
deve ser encabecada a partir de praticas educativas que proporcionem aos
alunos a aprendizagem significativa dos objetos e contetdos estudados em
todas as disciplinas do curriculo da educacéo basica (CHASSOT, 2005).

Portanto, diante da ideia de aprender e ensinar para a descoberta do
mundo é que surge a o conceito de Alfabetizacéo Cientifica e a necessidade
de discutir e implementa-la na Educacdo Basica. Chassot (2005), ao
apresentar a Alfabetizacdo Cientifica, apontou também que esta deve ser um
instrumento que possa fornecer ao aluno a capacidade de ler e interpretar o
mundo que o rodeia, sendo este capaz de compreender e resolver problemas
de sua realidade e para além dela.

Com isso, ao buscar entender sobre o processo de letrar, Soares
(1998, p. 18) afirma que o letramento é “resultado da ag&o de ensinar ou
aprender a ler e escrever: estado ou condi¢gdo que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. Nesse
sentido, ensinar e aprender com base nas ideias de Alfabetizacdo Cientifica
ou Letramento Cientifico direciona as nogdes primitivas de leitura e escrita.
Para Freire (2011), além de aprender a ler e escrever, 0s alunos também
devem ser estimulados a criticidade sobre os objetos de estudo, tornando-se
individuos capazes de refletir sobre diversos temas.
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Diante disso, a Alfabetizacdo Cientifica apresenta-se com uma
variedade de possibilidades que permitem (re)pensar as necessidades e
potencialidades metodologicas de muitos recursos diante das praticas
professorais (LORENZETTI; COSTA, 2018). Na Figura 02 pode ser
observada alguns as relacbes de alguns eixos que estdo vinculados
diretamente as praticas promovidas pela Alfabetizacéo Cientifica.

Figura 02: Alguns eixos associados a Alfabetizacéo Cientifica

Aprendizagem

A= Contextualizar
Significativa

Conhecimento
cientifico X Senso
comum

Pluralidade e
Interdisciplinaridade

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Chassot (2005), Sasseron e Carvalho (2011) e
Lorenzetti e Costa (2018).

E importante destacar ainda que a ideia de Alfabetizagdo Cientifica
esta difundida dentro das teorias de curriculo na perspectiva pds-critica,
tendo em vista que essa corrente filoséfica encabeca estudos que visam a
reconfiguragdo das préticas educativas voltadas a implementagdo de
metodologias que sdo capazes de fazer o aluno aprender de forma
significativa, possibilitando também a utilizacdo de praticas pedagodgicas
distantes dos modelos convencionais adotados (SILVA, 2017).

Assim, o entendimento de curriculo no ambito da pés-criticidade na
visdo de Silva (2017), sugere que as relagbes educativas em espacos formais
de aprendizagem se desenvolvem a partir de muitos elementos, porém, existe
uma confluéncia que direciona 0 meio social e as préaticas de onde 0s sujeitos
gue ensinam e aprendem estdo inseridos, ja que para o autor, curriculo é
cultura, e nesse sentido, deve ser flexivel e dindmico, e isso abre portas para
pensar a Alfabetizagdo Cientifica como instrumento de ensino para uma
aprendizagem cada vez mais significativa no contexto da Matematica.

Segundo Névoa (2009), para que uma ideia seja bem sucedida e
entendida como pratica educativa, é preciso que passe pelo crivo da
criticidade curricular, pois assim é possivel desvelar os principais métodos e
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filosofias que regem tal ideia, ja que todo o processo educativo no ambito da
educacéao formal esté inserido no contexto da formacao de professores (inicial
e continuada), a criticidade e a flexibilidade devem ser habilidades de todo e
qualquer docente. Para o autor, as teorias no campo do curriculo, mesmo
sendo amplas e complexas, devem ser aprofundadas e compreendidas por
professores que atuam principalmente na educacgéo bésica, tendo em vista
toda a amplitude, diversidade e necessidade de inovagédo metodoldgica para
além das praxis docente.

Diante disso, o ideario da Alfabetizacdo Cientifica necessita
urgentemente ser trabalhado no &mbito da formagé&o de professores (inicial e
continuada), pois mesmo que o profissional docente conheca e utilize-se esse
método em sala de aula, ele deve partilhar suas experiéncias com os demais
sujeitos (dentro e fora) do seu convivio professoral (SASSERON, 2015).
Assim, Soares (1998) aponta que, para além do letramento, as praticas de
partilha dos conhecimentos e saberes sobre os objetos aprendidos devem
ser esta sempre no foco do processo de ensino.

Dessa forma, a Alfabetizacdo Cientifica na busca pela
interdisciplinaridade fornece muitos meios para que os alunos aprendam de
forma efetiva e o professor ensine de forma mais dindmica, 0 que segundo
Sasseron (2015) pode ser entendido como uma necessidade urgente na
educacéo béasica. Segundo a autora, 0 ensino por investigacdo, o ensino com
pesquisa, a utilizacdo de textos como recursos durante aulas, sao alguns dos
exemplos que compdem o rol de possibilidades pedagdgicas exploradas com
éxito no campo das préaticas em Alfabetizacéo Cientifica.

Assim, diante das abordagens sobre Educacdo Matematica,
Alfabetizacéo Cientifica e o uso de TCD, sdo apresentados 0s conceitos em
torno do tema Texto Matematico. Alguns autores conceituam de acordo com
uma vertente matematica, o que seria uma espécie de “tipo textual’, de
acordo com o0s objetivos e os publicos a serem alcancados. Para Dante
(2018), o texto matematico pode ser aquele escrito a partir de uma linguagem
técnica e rebuscada, como aparece nos enunciados de axiomas, mas
também podem ser utilizados em contextos pedagdgicos, apresentado por
exemplo, a histéria da matemética e suas aplica¢cdes. Com isso, € preciso
reafirmar que a leitura e a escrita ndo podem estar distantes do ensino de
Matematica, mas fazer parte dos processos metodolégicos e curriculares
dessa disciplina.

Para Smole e Diniz (2011) o Texto Matematico pode assumir desde
um caréter cientifico e rebuscado ao mais simples e de facil apresentacéao.
Por outro lado, a Matematica cientifica, encabeca uma robustez maior no uso
da linguagem, buscando mostrar sentencas, teoremas e enunciados sobre os
saberes puros dessa ciéncia. Contudo, a Educacdo Matemética mostra que
deve existir uma simplificacdo da forma de ensinar e aprender, buscando
tornar os saberes matematicos mais acessiveis aos sujeitos que aprendem
(FIORENTINI; LORENZATO, 2012).

Assim, Ripardo et al (2015) também encaminha a ideia de que os
professores de Matemética ndo estéo preparados para trabalhar com Textos
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Matematicos, e esse pode ser um dos motivos que distancia o professor da
utilizacdo de textos nas aulas de Matemética, mesmo que esses recursos
estejam disponiveis no livro didatico e sejam capazes de ajudar o aluno a
entender melhor o conteddo.

Dessa maneira, tendo os textos dos livros didaticos de Matematica
do Ensino Médio como sitio de pesquisa, Pereira (2016) aponta que existem
diversos discursos nesses textos, muitos deles podem ser utilizados para
apresentar a Histéria da Matemética. Para a autora, o professor de
Matematica deve se apropriar desses recursos e mostrar aos alunos que a
Matematica & objeto de estudo desde os tempos remotos, e que possui
importancia relativa no desenvolvimento da humanidade.

Por outro lado Malta (2004) e Ripardo (2009) apontam a dificuldade
de professores de Matematica com a leitura e a escrita, podendo ser esse um
dos motivos para que 0S mesmos nao apresentem uma abordagem
metodologica que contemple a histéria, a aplicacdo da Matematica no
cotidiano ou utilizar-se te textos. Isso mostra que o professor de Matematica
ainda é muito ligado aos niumeros e a légica cartesiana, € nem sempre se
dispde a apresentar uma dinamica diferente durante suas aulas, pois é
carente de uma visdo mais ampla sobre Educacdo Matematica e suas
implicagdes no ambito do curriculo e do ensino dessa desse componente.

Dessa forma, Malta (2004) e Dias (2016) também prezam por um
aprendizado efetivo da Matemética através de estratégias mais dindmicas,
onde o aluno seja um sujeito capaz de interpretar e resolver problemas do
seu cotidiano, e é nesse sentido que a Alfabetizacao Cientifica pode contribuir
para a aprendizagem, uma vez que essa vertente visa a criacdo de meios que
encaminhe os alunos para uma aprendizagem significativa, tendo a
capacidade de investigar e criticar como principais habilidades a serem
desenvolvidas.

Nesse sentido, apresenta-se a necessidade do aluno de entender o
espaco em gue vive como meio para a producdo do conhecimento, e segundo
Chassot (2005), é isso que busca a Alfabetizacdo Cientifica, ou seja,
estimular o aluno a fazer uma leitura de mundo. Segundo Smole e Diniz
(2011), a compreensédo de mundo é precedida da leitura na escola, ja que ela
tem o poder de criar um mecanismo de aprendizagem e de repasse de
informacdes. J& os Pardmetros Curriculares Nacionais sdo diretos ao afirmar
que:

A leitura na escola tem sido fundamentalmente, um
objeto de ensino. Para que possa construir também
objeto de aprendizagem, é necessario que faga sentido
para o aluno, isto €, a atividade de leitura deve responder
do seu ponto de vista, os objetivos de realizacBes
imediatas. (BRASIL, 1998, p. 54)

Contudo, o professor de Matemética ndo pode fugir de sua proposta
curricular, ou seja, deve ensinar aos alunos os calculos e as maneiras
possiveis de solucionar as questdes matematicas. Por outro lado, é preciso
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entender que o potencial dos textos matematicos que compdem os livros
didaticos, devendo estes serem utilizados para uma melhor apropriacdo do
conhecimento por parte do aluno, configurando-se como suporte aos calculos
e definicbes, mostrando a relevancia e a contextualidade dos contetdos
Matematica.

Com isso, Smole e Diniz (2011) acrescentam ainda que a leitura néo
€ algo distante da Matematica, uma vez que nenhuma ciéncia deve ser
estranha a leitura, ja que a aprendizagem de apropriacdo do conhecimento.
As autoras apresentam a necessidade do professor de Matematica em levar
0 universo da leitura para as aulas de Matematica, tendo esse momento como
essencial no processo de cognicdo de conceitos das habilidades
matematicas.

Por outro lado, segundo Ripardo (2009), acredita que os professores
de Matematica precisam passar ainda durante a formacao inicial, processos
gue lhes fornegcam uma diversidade de saberes e entendimentos sobre como
ensinar e aprender Matematica na educacado basica, para assim, refletirem
sobre as préaticas de ensino tradicionais e inovadoras, o que Ihes podera
garantir uma contribuicdo significativa na constru¢do de sua identidade
professoral.

Moreira (2011) também afirma que os professores e professoras
alcancem a aprendizagem significativa, € preciso que se tenha um
entendimento de curriculo, pois s6 assim é possivel realizar um planejamento
pautado em praticas, meios e métodos que tornem o ambiente da sala de
aula mais dindmico. O autor ainda revela que o sistema educativo em que a
escola estd inserida em tempos atuais, vem clamando por mudancas em
todos os sentidos, afim de adaptar-se com a realidade dos alunos e demais
sujeitos que a compdem.

Nesse sentido, percebe-se que as ideias de Lev Vygotsky estdo
submersas a partir do entendimento da escola como um lugar de
aprendizagem a luz da teria da zona de desenvolvimento proximal, pois essa
vertente remete as noc¢des de aprendizagem significativa daquilo que cerca o
individuo (MOREIRA, 2011). Com isso, é importante lembrar que, segundo
Ausubel (1980), a aprendizagem significativa pode ser estimulada por meio
de muitos métodos e técnicas, e que essa aprendizagem é ainda mais valida
guando pode ser utilizada dentro de um contexto social e pessoal do individuo
gue aprende.

Arruda (2019) afirma também que é preciso entender que a
Matemética estd contida em todos o0s espac¢os ho qual o ser humano habita
e convive, e que essa ciéncia ultrapassa a necessidade de desenvolver
calculos volumosos. O autor ainda comenta que para uma aprendizagem
significativa de Matemética, as zonas de desenvolvimento proximal dos
estudantes devem ser mapeadas pelos professores, para que assim eles
possam planejar suas aulas conforme o contexto de seus alunos, j& que de
nada adianta ensinar aos estudantes um contetdo que esteja desconectado
da vivéncia e dos saberes que eles ja possuem sobre o0s objetos que o
cercam.
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Vale lembrar ainda que D’Ambrésio (2009) também apresenta as
tendéncias atuais para a Educacdo Mateméatica como direcionadores tanto
de pesquisas académicas, como possibilidades metodoldgicas a serem
investigadas por professores pesquisadores em seus espacos de atuacao.
Nesse sentido, o processo de formacdo de sujeitos em espacos formais de
aprendizagem (a escola), é atravessado por questfes de cunho social,
cientifica, cultural e pessoal, 0 que para na visdo do autor representa o
verdadeiro sentido de ensinar e aprender Matematica.

Dessa forma, Almould (2007) aponta a importancia da dinamicidade
na construcao curricular e desenho didatico, pois segundo ele, os professores
de Matematica possuem dificuldades na elaboracdo, construgéo e
planejamento, embora saibam o conteddo matematica, ainda é carente em
praticas metodologicas que encaminhem a inovacao pedagégica em suas
aulas, e é por isso que costuma usar quase sempre 0os modelos tradicionais,
tanto na pratica como em seus discursos.

Seguindo essa ideia, é importante apresentar que a BNCC, no que
se refere a Matematica, traz consigo a premissa de que 0 ensino nao
pode/deve ser engessado, pois compreende que essa ciéncia nasce a partir
das necessidades humanas, e estas, estdo mudam constantemente (PINTO,
2017). Para Fiorentini e Lorenzato (2012) a Matematica pode ser
compreendida de diversas formas, e a sua apresentacao na escola deve ser
encaminhada a vivéncia e realidade dos estudantes, pois segundo o autor,
muitos fatores podem influenciar o ensino e aprendizagem, como por
exemplo, a linguagem utilizada pelo professor durante sua aula, a ado¢éo de
recursos e materiais manipulaveis, entre outros, facilitam muito na
aprendizagem dos seus alunos.

Para Knijnik e Duarte (2010), a Matemética ndo deve ser apresentada
apenas como uma disciplina imprescindivel, extremamente necessaria de ser
aprendida na escola, pois sabe-se que o0 universo mateméatico ndo contempla
apenas a Matematica escolar ou académica, mas muitas outras. Dessa
forma, a Matemética aprendida e ensinada fora da escola ndo pode ser
desvalorizada, mas acolhida, entendida, construida e ressignificada de
acordo com o contexto a qual pertence ou é utilizada.

A partir desse ideario, Bicudo (2015) menciona que a utilizacdo da
Matematica como ferramenta para a compreensdo social pode ser um
caminho para que aconteca a desmistificacdo da ideia de que a Matemética
€ a mais exata de todas as ciéncias. Para o autor, & preciso visualizar a
dureza da Matematica, mas também perceber que nela existem
atravessamentos teodricos que surgem a partir das ciéncias humanas e
sociais. Dessa forma, a Educacdo Matematica enraiza-se em tal preceito,
pois busca romper com os estigmas e a dureza que foram colocadas sobre
essa ciéncia com o passar dos tempos, oportunizando o conhecimento sobre
novos olhares acerca das demais mateméticas (FIORENTINI; LORENZATO,
2012).

Sobre as matematicas se faz necessario entender ainda sob uma
perspectiva pos critica, que o ensino de Matematica na educacédo basica
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precisa perpassar 0s modelos e praticas curriculares vigentes, tendo em vista
gue que a Matematica Escolar e as demais matematicas se configuram como
saberes necessarios para a formacao critica, individual e coletiva dos
sujeitos, e a aproximacdo entre elas representa o fortalecimento de novas
praticas educativas (KNIJNIK, 2009).

Contudo, a apresentacdo da leitura, da escrita e da Alfabetizacéo
Cientifica em uma perspectiva pos-estruturalista e D’Ambrosiana, tendo o
campo da Educacao Matematica como recorte para entender as inquietacdes
acerca do Texto Matematico nos livros didaticos, € o primeiro passo para
entender as possibilidades de (re)pensar, (re)inventar, adaptar e (re)adequar
o atual ensino de Matematica no Ensino Médio, tendo sempre como foco a
garantia de melhorias no ambito da formacéo de professores das praticas
educativas.

Os livros didaticos de Matematica do Ensino Médio: conteldos e
caracteristicas

Sempre é importante relembrar que o ensino de Matemaética na
educacdo basica vem passando por muitos ajustes ao longo dos tempos, o
gue tem, de forma positiva, auxiliado os professores na analise e construcao
de suas praticas docentes (BOERI; VIONE, 2009). Diante disso, entende-se
ainda que livro didatico de Matematica ¢ uma ferramenta dindmica e muito
utilizada como instrumento de planejamento e ensino, e também esti
passando constantemente por reformulacdes e adaptacGes em relacao aos
contelidos e metodologias.

Para Lajolo (1996, p. 04), o livro didatico é entendido como “[...] o
material que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente foi
escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizagdo escolar
e sistematica”, e nesse sentido, esse recurso didatico tem a caracteristica de
manual ou metddica semelhante. Contudo, percebe-se a presenca de livros
em todo o processo historico, bastar tomar como exemplo a Igreja Catélica
da Idade Média, que elaborava, guardava e colecionava livros sobre diversos
assuntos e temas.

A historia do livro didatico surgiu da necessidade de além de expor
os contetdos sobre um determinado conhecimento, tornd-los acessiveis e
inteligiveis para outras pessoas e geragfes. Segundo Diaz (2011), o livro
didatico vem ocupando ha muito tempo um lugar privilegiado nas praticas de
ensino protagonizadas por professores e alunos em diferentes sistemas e
modelos de ensino que sdo adotados como ferramentas pedagdgicas.

Para Lajolo (1996), a principal caracteristica do livro didatico é a
presenca de textos informativos, seguidos de atividades e exercicios, tendo
como objetivo que os professores trabalhem com os alunos os conteudos,
desenvolvam as atividades e sejam capazes de interpretar textos, graficos,
tabelas, figuras e ilustrac6es de forma clara e coerente. Dessa forma, €
possivel ainda entender que, embora o livro seja objeto de critica por parte
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de alguns estudiosos, ele ainda representa um lugar significativo nas praticas
professorais atuais.

A presenca desses recursos nas escolas publicas é caracteristica e
acontece de acordo com algumas normas que séo estabelecias pelo Decreto
Federal N° 9.099 de 18 de Julho de 2017, que unificou a aquisicdo e
distribuicdo de livros literarios e didaticos para a rede publica de ensino
através do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e do
Programa Nacional de Biblioteca na Escola (PNBE), o que garantiu a
ampliagéo do publico alvo e das obras a serem adquiridas e distribuidas para
as escolas e bibliotecas. Toda a aquisicdo e logistica de distribuicdo é
realizada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
gue atua de forma direta em todas as etapas do PNLD (BRASIL, 2014).

Esses materiais séo escolhidos e recebidos nas escolas em todo o
pais, desde que estas atendam a alguns requisitos, como estarem inscritas
no PNLD. A escolha final é feita pelos professores nas unidades escolares,
mas o processo de selecdo é feito bem antes, e é gerenciado por uma
coordenacdo pedagodgica instituida pelo Ministério da Educacdo, e cada
colecdo é submetida a analise criteriosa de comissdes técnicas de cada area
relativa do conhecimento, que também definem a vigéncia que corresponde
ao ciclo de avaliacdo realizada.

De acordo com o Guia de Livros Didaticos PNLD 2018 — Matematica,
pode-se entender que:

O PNLD tem como um de seus principios basicos conferir
ao docente a tarefa de escolher o livro que, em sintonia
com o projeto pedagdgico de sua escola, sera usado por
seus alunos. Portanto, essa é mais uma das importantes
funcbes que o docente é periodicamente chamado a
realizar (BRASIL, 2018, p. 10).

Assim, a escolha do livro didatico se torna um momento essencial,
pois € quando o professor deve adotar o material que mais se adapta com
suas praticas e habilidades docente. Esse momento também pode ser
entendido como uma oportunidade dos docentes (re) pensarem sobre tais
materiais para além de suas praticas educativas, assim como para o exercicio
de aprendizagem dos alunos, tendo em vista o processo formativo que
encaminhe os conteldos escolares as praticas cotidianas do alunado.

CONCLUSAO

Diante dos dialogos levantados nesse estudo, a leitura e a escrita
podem ser entendidas como ferramentas valiosas no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, o Ensino de Matemética aliado a Alfabetizacéo
Cientifica podem valer-se de tais praticas em busca da aprendizagem
significativa. E importante destacar a importancia do ato de ler como uma
necessidade social.
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Assim, a leitura, como pratica social, desvela o conhecimento, o
saber cientifico e escolar. Escrever é, entdo, um ato de documentar saberes
e préticas, e caminha junto a leitura. A Alfabetizacé@o Cientifica a partir da
leitura e da escrita abre possibilidades e meios para que o aluno possa refletir
sobre o conteddo que aprende, assim como questionar sobre ele. A
importéncia da Alfabetizagdo Cientifica na Escola se d& frente as
necessidades educativas de apresentar os saberes a luz do questionamento,
da descoberta de mundo, da pesquisa.

Compreender as possibilidades da leitura e da escrita nas aulas de
Matematica do Ensino Médio € uma necessidade urgente das professoras e
professores de Matematica, pois € preciso (re) pensar os saberes, as praticas
e as praxis de ensino que compdem o atual modelo educativo, para que
possam ser desveladas outras possibilidades metodoldgicas para o trabalho
docente.
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