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RESUMO

O trabalho em questao é parte da minha dissertacdo de mestrado e tem como
objeto de pesquisa o estagio obrigatorio na formacéao inicial de professores,
tendo como foco a inclusdo escolar, o qual foi escolhido a partir da vontade
de aprofundar as pesquisas neste assunto. Dessa forma, definiu-se a
pergunta norteadora, que €: como a presen¢a de alunos publico-alvo da
educacdo especial em salas de aula comum do ensino regular e dos
professores de educacdo especial que o0s apoiam, tem sido
contemplada/percebida nas atividades de estagio de cursos de licenciatura
da Universidade Federal de Cataldo por alunos/estagiarios do estagio
curricular obrigatério? E, para chegar a resposta, delimitou o seguinte objetivo
geral: descrever e analisar de que forma a presenga de alunos publico-alvo
da educacdo especial e dos profissionais que oferecem servigos
especializados (professores de AEE e professor de apoio) tem impactado nas
reflexdes, pesquisa e formacao dos futuros professores durante as atividades
de estéagio, segundo as narrativas de alunos/estagiarios do estagio curricular
obrigatério dos cursos de licenciatura da Universidade Federal de Cataldo. O
trabalho é elaborado tendo por base dois momentos metodolégicos, sendo
uma analise descritiva do referencial bibliogréfico que d4 o embasamento
tedrico ao estudo, e, no segundo momento € realizada uma pesquisa de
campo, com a aplicagcdo de questionarios semi-estruturados e analise quali-
guantitativa dos resultados. Os resultados demonstram que o estagio se
constitui enquanto um momento essencial na formacdo de professores,
portanto, observou-se que nem todos os alunos tém tido a oportunidade
dessa prética.

Palavras-chave: estagio curricular obrigatério; formacao de professores,
licenciatura.
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INTRODUCAO

Na atualidade h& a conscientizacdo de que a atuacdo dos
professores estd atrelada a formacdo e ao desenvolvimento dos jovens
cidaddos que atuardo na sociedade (LUDKE; SCOTT, 2018). O profissional
da pedagogia, durante seu processo formativo, necessita passar por um
processo que lhe garanta uma formacao soélida, com conhecimentos tedricos,
mas, também, a respeito da pratica.

E, nesse sentido, o processo de formag&o docente se constitui como
um assunto discutido ha algum tempo, em que busca-se identificar as lacunas
existentes nos cursos de licenciatura, de modo que possam ser sanadas em
suas diferentes vertentes, de maneira a oferecer, cada dia mais, uma
educacéo de qualidade. E, para tal, conforme explicita Libaneo (2010), faz-se
necessario que o docente receba uma formacdo que o capacite para o
trabalho com diferentes necessidades socioeducativas, visto que a sociedade
é formada por diversidades.

Dentre as tematicas abordadas na atualidade esta a questdo da
inclusdo, que tem como destaque a educacdo especial, que se volta para a
insercdo de pessoas com deficiéncia em todos os niveis da educagédo
brasileira. No entanto, ainda € uma modalidade que carece de mais avancos,
bem como, de mais politicas publicas voltadas para tal, especialmente no que
se refere a formacéo docente, onde a questédo do estagio torna-se essencial,
de modo que aconteca a pratica embasada com a teoria (AGAPITO;
RIBEIRO, 2015).

Portanto, de acordo com Pimenta & Lima (2015), os cursos de
licenciatura ndo atendem as perspectivas da realidade educacional, e, muitas
vezes, sao trabalhados conteldos apenas com o objetivo de cumprir as
obrigag@es curriculares, com teorias que ndo fundamentam a pratica. Nesse
sentido, fica a desejar tanto na teoria quanto na prética, e, no que se refere
ao estagio, teoria e pratica ndo podem se separar. Tal fato é condi¢céo para
gue os professores se sintam despreparados para lidar com a diversidade de
publico que se apresenta. Diante disso vale ressaltar a abordagem de Melo
(2020) ao enfatizar que a formacgdo do profissional pedagogo acontece
aproximando teoria e pratica.

O estagio se constitui, dessa forma, na oportunidade de o aluno da
licenciatura aprender a ser professor, associando os conhecimentos obtidos
com observacdo, imitacao, reflexdo, analise critica, reproducao, para que, a
partir dai, seja reelaborada sua atuagéo, de acordo com a situacao real, de
modo a oferecer um ensino de qualidade (PIMENTA,; LIMA, 2015).

E, dentro da realidade educacional, encontra-se o0 aluno com
deficiéncia, que é matriculado para ter acesso, ndo apenas a escola, mas a
educacdo que lhe ofereca condi¢bes de aprendizado tanto quanto os demais.
No entanto, o que se observa sdo professores com dificuldades para lidar
com esse publico, o que demonstra a possibilidade de ineficiéncia no
processo de formacdo profissional do docente (SILVA; SOUZA;
NEGREIROS, 2020).
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Diante do exposto, o objeto de pesquisa deste trabalho é o estagio
obrigatério na formacéo inicial de professores, tendo como foco a incluséo
escolar, o qual foi escolhido a partir da vontade de aprofundar as pesquisas
neste assunto. Depois de passar pelo estagio obrigatorio na graduacéo entre
2018 e 2019, e, devido a relevancia de discutir as diversas alteracbes que
vém sendo feitas no que se refere as politicas de inclusédo escolar.

Ante essa importancia coloca-se a seguinte questdo de pesquisa:
Como apresencade alunos publico-alvo da educacao especial em salas
de aula comum do ensino regular e dos professores de educacédo
especial que os apoiam, tem sido contemplada/percebidanas atividades
de estagio de cursos de licenciatura da Universidade Federal de Catalédo
por alunos/estagiarios do estagio curricular obrigatério?

O objetivo geral deste trabalho é descrever e analisar de que forma
a presenca de alunos publico-alvo da educacdo especial e dos
profissionais que oferecem servicos especializados (professores de
AEE e professor de apoio) tem impactado nas reflexdes, pesquisa e
formacdo dos futuros professores durante as atividades de estéagio,
segundo as narrativas de alunos/estagiarios do estagio curricular
obrigatério dos cursos de licenciatura da Universidade Federal de
Catal&o.

Isto leva a definir os seguintes objetivos especificos:

= Compreender e analisar os impactos da presenca dos alunos e
professores da educacédo especial nas classes comuns de escolas de ensino
regular nas reflexes, pesquisas e formacédo dos futuros professores nas
atividades de estagio.

= Evidenciar qual a perspectiva de inclusdo escolar tem sido adotada
pelos cursos de licenciatura da Universidade Federal de Cataldo no que se
refere as vivéncias do estagio curricular obrigatério.

= Analisar a percepcdo dos estagiarios acerca da presenca e
escolarizagdo dos alunos publico-alvo da educagéo especial em salas de aula
comum do ensino regular, bem como da sua atuagdo docente junto aos
professores de educacéo especial (professores de AEE e professores de
apoio a inclusdo).

A pesquisa tem por base referenciais bibliograficos, onde faz-se um
recorte temporal entre 1994 e 2021. A populagédo a ser analisada esta situada
na Universidade Federal de Cataldao, nos cursos de licenciatura, turmas que
estejam cumprindo os requisitos do estagio obrigatorio.

Espera-se que a realizagéo desta pesquisa contribua para identificar
e descrever como vem sendo tratada/percebida a escolariza¢do de alunos
publico-alvo da educacdo especial, bem como as demandas de trabalho
conjunto com professores da educacdo especial e os futuros discentes,
durante as atividades vivenciadas no estagio curricular obrigatorio dos cursos
de licenciatura da Universidade Federal de Cataldo, de modo a fortalecer e
ampliar os estudos a respeito da formag&o inicial para incluséo escolar, assim
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como, que se constitua numa também numa producdo de conhecimentos
sobre a temética, e, assim, contribuir na constituicdo da identidade docente
de estudantes durante os estagios curriculares obrigatorios de cursos de
licenciatura mediante o desafio de ensinar a todos os alunos, mesmo os do
publico-alvo da educacéo especial.

A partir dessas definicdes seréo utilizados como apoio tedrico autores
que buscam discutir conceitos referentes a inclusdo, estagio curricular
obrigatério e sua importancia na formacdo do professor, bem como a
formag&o para a atuagdo com alunos com deficiéncia. Dentre esses autores
podem ser citados: LIBANEO (2010); TARTUCI, (2011), PIMENTA; LIMA
(2015), MENDES, (2019), MELO (2020), GARCIA, (2006), BORGES, (2015),
CARDOSO, (2013), e outros que se apresentarem conforme o
desenvolvimento da pesquisa.

A FORMAGAO DOCENTE NOS ESTAGIOS OBRIGATORIOS

Esse capitulo tem como objetivo discutir sobre a educacéo inclusiva,
0 estagio obrigatério dos cursos de licenciatura, buscando discorrer sobre a
formacéo de professores e formacéao tedrico pratica, alunos e professores da
educacéo especial, a escolarizacéo dos alunos PAEE no ensino regular.

A formacéo tedrico pratica

Ao se falar de estagio supervisionado obrigatério esta se referindo
nao € apenas ao momento de contato com a prética, a realidade, mas uma
oportunidade para dialogar com a instituicdo escolar e para aqueles que
fazem parte da mesma de modo a questionar e refletir sobre essa experiéncia
e sobre os aprendizados obtidos a partir dai. Vale ressaltar que, segundo
Ribeiro; Aradjo (2017), o momento do estagio, para obter uma aprendizagem
valida, necessita que o estagiario seja ativo, uma vez que, nesse momento,
o discente deve compreender a realidade das instituicdes escolares a partir
de situacdes pedagodgicas concretas.

O estégio supervisionado ocupa um lugar importante na formacao
docente, visto que interfere de forma incisiva na pratica pedagogica do
professor. Assim sendo, caracteriza-se como um momento fundamental, pois
possibilita ao aluno-professor uma aproximagédo com o seu futuro campo de
trabalho, ou seja, a escola e a sala de aula. Seu objetivo é proporcionar ao
aluno a oportunidade de ampliar seus conhecimentos académicos em
situagBes da prética profissional, criando a possibilidade do exercicio de suas
habilidades (CORTE; LEMKE, 2015).

Dessa maneira, ha que salientar que se trata de um momento que
oportuniza didlogos, de modo a superar as dificuldades, sendo de extrema
importancia no processo formativo do professor, pois possibilita que o
estagiario desenvolva competéncia e faca do estagio um momento em que
possa refletir sobre a atividade educacional, construindo praticas educativas
que venham a contribuir para tornar o ensino algo de qualidade (CAMARA,;
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ARAUJO, 2015).

Pimenta e Lima (2004, p.33) afirmam a existéncia de associacdes de
gue o estagio se constitui como a parte pratica dos cursos de formacéo,
portanto, na verdade, é preciso compreender que trata-se de um momento
importante na formacéo, a partir do qual o aluno tem uma maior interacéo
com a realidade e com o campo onde esse atuard, o que possibilita maiores
reflexdes, bem como adquire conhecimentos que fundamentardo sua pratica
enquanto futuro profissional, contribuindo para a formacéo da sua identidade,
com base nos saberes reais, visto que, em contato com a institui¢céo escolar,
0 mesmo observa e reflete, e troca experiéncias com aqueles profissionais
que atuam h& mais tempo.

Para que seja uma experiéncia valida, o estagio deve ser um campo
onde ocorra andlise, investigacdo e interpretacdo critica, servindo assim,
como uma busca para responder as situacdes que desafiam o aluno
estagiario na educacéo, auxiliando o professor a reconhecer-se ou ndo na
profissdo (CAMARA; ARAUJO, 2015).

Desse modo, os alunos dos cursos de licenciatura necessitam ver
essa parte da graduacédo para além de uma atividade obrigat6ria, mas como
uma oportunidade de crescimento na pratica docente, portanto, quanto maior
for o compromisso do estagiario com esse momento de sua formacédo, em
gue 0 mesmo vivencia experiéncias praticas, significativas, oportuniza, a
partir da reflexdo sobre esse momento, “buscar alternativas para uma nova
agado educativa” (RIBEIRO; ARAUJO, 2017, p. 1722).

Conforme Despacho do Ministro da Educacédo Cristovam Buarque,
publicado em 19/03/2004, no Diario da Uniéo,

0 estagio profissional curricular representa o momento da
formacdo em que o(a) graduando(a) devera vivenciar e
consolidar as competéncias e habilidades exigidas para
o0 exercicio académico-profissional em diferentes campos
de intervencao, a partir da segunda metade do curso, sob
a supervisdo de profissional habilitado e qualificado. O
estagio profissional curricular € o momento de efetivar,
sob a supervisdo de um profissional experiente, um
processo de intervencdo académico-profissional que
tornar-se-4 concreto e autbnomo quando da
profissionalizacdo do(a) graduando(a) (BRASIL, 2004).

Sendo assim, conclui-se que a pratica do estagio solidifica o que foi
trabalhado durante o curso, por isso, deve acontecer em um ambiente de
trabalho, frente a realidade que o estagiario vivenciard em sua vida
profissional, visto que, nesse espaco, ocorre a complementacéo do ensino-
aprendizagem, com planejamentos, execug¢fes, acompanhamentos e
avaliacdes, além disso, 0 estagio se constitui no momento em que o
estudante demonstrard 0s conhecimentos e as habilidades adquiridas
durante seu curso (CAMARA; ARAUJO, 2015).

Santos (2014) acrescenta ainda que essa fase do estagio
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supervisionado é um processo que contribui para que o académico construa
sua identidade, pois proporciona aos estagiarios “momentos de refletir e
vislumbrar futuras ac¢des a partir de estudos, vivéncias e analise dos entraves
e possibilidades do seu campo profissional”. (SANTOS, 2014, p. 45).

O estagio, € o0 momento em que o aluno de graduacdo tem a
oportunidade de estar em contato com a pratica, formando, para tanto, sua
identidade profissional e, a partir desse momento, pretende-se que o mesmo
faca uma reflexdo verdadeira e critica sobre o seu papel na sala de aula na
escola. Em outras palavras, 0 estagio € um momento em que o aluno se vé
na realidade da escola, na gestdo educacional e no momento de atuacdo
pratica, onde ndo basta saber fazer exercicios teoricos, nem tampouco
reproduzir um modelo, € sim, um momento em que exige-se 0 pensar, 0
pesquisar, o refletir, em um agir consciente da sua importancia na formacao
do cidad&o (LIBANEO, 1994).

E a partir desses momentos, que o estagiario se torna um
pesquisador, pois € através das situacOes reais que é elaborado o projeto de
intervencgédo, o que, de fato, necessita de uma postura investigativa, um olhar
reflexivo e atento para compreender, problematizar e analisar as situagfes
vivenciadas na escola campo (MODZINSKI; MONTAGNINI; BORGES, 2018).

De acordo com Ribeiro e Araljo (2017), o estagio permite a
elaboracdo do conhecimento a partir da experiéncia pratica oportunizada,
uma vez que a formacdo docente deve acontecer levando em consideracdo
a realidade vivenciada no contexto escolar, pois que é a partir da pratica que
se constitui o professor enquanto tal. A partir da conscientizacdo a respeito
da realidade, vislumbrada a partir do estagio, os alunos de licenciatura se
tornar aptos a desenvolver préticas que visem a melhoria da qualidade da
educacdo, de modo a corresponder as necessidades e desejos da sociedade.

No processo de estagio torna-se essencial a figura do orientador, o
qual possui qualificacéo e conhecimentos praticos e tedricos para o exercicio
da pratica educacional de maneira consciente e com bases cientificas
contribuindo significativamente para a forma¢&o docente. Outro ponto a ser
destacado com referéncia ao estagio é que licenciado deve participar de
todos os momentos, do planejamento a pratica, se organizando de maneira a
buscar estratégias, métodos, que levem ao aprendizado e contribua para a
formagdo do homem integral, com situacdes significativas (RIBEIRO;
ARAUJO, 2017).

A partir das teorias trabalhadas durante o curso de licenciatura séo
trabalhadas iniUmeras disciplinas as quais devem ser relembradas para a
pratica no estigio. Essas teorias se constituam enquanto suporte para
orientar a préatica do educando e, nesse sentido, a didatica tem bastante a
contribuir.

Modzinski; Montagnini & Borges (2018) afirmam que construir uma
pratica educativa que seja transformadora necessita de uma formacéao tedrica
gue seja articulada com o contexto em que o académico ira trabalhar
vinculado com os conhecimentos pedagogicos, pois sdo muitos os desafios
na pratica docente, sendo que o objetivo principal do estagio € aproximar o
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estagiario da realidade profissional na qual ira atuar. O exercicio da praxis é
fundamental para que as pesquisas resultem em projetos/intervengcbes que
sejam significativos tanto para o processo formativo do estagiario como
também para a formacdo dos alunos da escola campo. Neste sentido, é
necessario que o estagiario estabeleca uma relagéo entre teoria e pratica,
para vivenciar experiéncias que sejam relevantes e significativas para a
construcdo de novos saberes e praticas pedagogicas.

Portanto, a experiéncia do estagio € essencial para uma formacao
integral, pois este propicia 0 conhecimento para além da base tedrica,
permitindo uma vivéncia real do cotidiano, fazendo-se um momento de
reflexdo composta por uma postura critica do estagiario, indo além de uma
simples exigéncia académica, permitindo um agregado na bagagem
profissional a respeito da realidade, buscando melhorar sua atuagéo
enquanto futuro docente.

A escolainclusiva: formacéo de professores

Tem-se falado com muita frequéncia da importancia da formacdo de uma
sociedade inclusiva e, onde todos os espacos devem adotar essa filosofia,
portanto, torna-se necessario saber do que se trata a palavra inclusao e,
desse modo, cita-se Mantoan (2005, p.24) que afirma que:

inclusdo [...] € a nossa capacidade de entender e
reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e
compartilhar com pessoas diferentes de nés. A educagédo
inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excecéo. E para
o estudante com deficiéncia fisica, para os que tém
comprometimento mental, para os superdotados, para
todas as minorias e para a crian¢a que é discriminada por
gualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto €
se aglomerar no cinema, no dnibus e até na sala de aula
com pessoas que ndo conhecemos. J& inclusdo é estar
com interagir com o outro.

De acordo com o texto da Constituicdo Federal de 1988, todos tém
direito ao acesso a escola, ou seja, também as pessoas que apresentam
necessidades especiais, com diferentes déficits (temporarios ou crénicos,
graves ou leves), que, em grande parte, devem receber atendimento
especializado, permitindo melhor aproveitamento da mesma (BRASIL, 1988).
Contudo, essa situagdo sO veio a passar por modificagbes, a partir da
Declaracdo de Salamanca, na década de 90, que rege:

[...] as escolas devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condigbes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem
dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham;
criancas de populagdes distantes ou némades; criangas
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de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas
de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou
marginalizados (UNESCO, 1997, p. 17-18).

Estabelece-se ai as necessidades dessas pessoas estarem na
educacdo regular, por entender que a mesma € uma oportunidade de
socializacdo para os mesmos. Parte-se do principio de que a “educagéo é
para todos” (GLAT & FERNANDES, 2005).

A partir dai, surge um novo modelo, baseado na inclusdo desses
individuos na educacéo e na sociedade como um todo, em um processo de
integracdo. Desse modo, a escola deve adotar estratégias em que todos
possam participar, em que todos sejam tratados igualmente e ninguém seja
excluido, a escola é vista como um espaco de inclusdo social. E, nesse
sentido, conforme compreensdo do conceito, ao se falar “incluir’ esta se
referindo a ter uma escola de qualidade que abra suas portas para todas as
criancas, respondendo as necessidades de cada um deficiente ou néo.
(GLAT & FERNANDES, 2005).

De acordo com a Politica Nacional de Educacédo, ao se falar da
inclusdo, esta se referindo a “uma agéo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo” (BRASIL,
2008, p. 1).

Fica claro, entdo, que se trata de um decreto que busca dar
oportunidades a todos de estarem nos bancos das instituicbes de ensino e
aprender de forma igualitaria, com as mesmas condi¢cées que os demais
alunos aprendem. E para que ocorra, S80 necessarias metas e estratégias
gue garantam essa inclusdo para alunos com necessidades educacionais
especiais no nivel de ensino, o qual deve acontecer de maneira integrada
com a proposta pedagdgica da instituicao.

De acordo com Ferreira; Ferreira (2004), falar de incluséo é falar de
diferencas, de heterogeneidade, que considera que cada ser possui
interesses, capacidades, motivacdes, experiéncias e, nesse sentido, a
educacdo inclusiva se trata daquela que ndo apenas respeite e valorize as
diferencas, mas que saiba trat4-las e leva-las ao desenvolvimento.

Portanto, a Educacéo Inclusiva ndo deve ser compreendida como
algo direcionado apenas a insercdo de alunos com deficiéncia. Essa
educacdo se destina a todas as criangas e jovens, independentemente de
suas caracteristicas. Segundo Cabral (2014, p.86):

A Educacéo Inclusiva deve ser compreendida a partir de
pressupostos democréticos, em que o direito a educagdo
pressupde um ensino béasico de qualidade para todos,
ndo (re)produzindo mecanismos de diferenciacdo e de
exclusédo social (CABRAL, 2014, p. 86).

A Politica Nacional de Educacgdo Especial (PNEE) aponta em suas
concepcdes a educacdo especial como uma modalidade de ensino que
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perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, a qual deve realizar o
atendimento educacional especializado, disponibilizar os servi¢os e recursos
proprios desse atendimento e orientar os alunos e seus professores quanto a
sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.

O Estagio Obrigatorio na Formacdo de Professores para a Educacéo
Inclusiva

Ao longo dos tempos € possivel evidenciar que a formacao de
professores tem passado por alteracdes, especialmente no periodo situado
entre pés década de 1970 até a década de 1990. Justifica-se essas
transformacdes ao fato de estarem atreladas as concepgdes variadas do
trabalho docente, o qual, em diferentes épocas, representou papéis diversos,
portanto, essas alteracbes nem sempre se constituem em mudangas nos
cursos de formacao docente (AGAPITO; RIBEIRO, 2015).

Tendo em vista que os cursos de formacgdo inicial necessitam
acompanhar as mudancas na profissdo docente decorrentes do movimento
inclusivo, as etapas dessa formacdo devem ser repensadas e pautadas em
uma praxis coerente com este novo modelo educacional.

O interesse pela forma de trabalhar com a inclusdo no sistema
educacional brasileiro, de maneira a compreender seus avancos e desafios,
€ algo novo, s6 vindo a despertar interesse apds 1994, com a Declaragéo de
Salamanca (MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011).

Sabe-se que a escola possui um contexto plural, no que diz respeito
a diversidade. Desenvolver préaticas inclusivas, é de fato, uma forma de
atender toda a demanda, sem segregar nenhum sujeito. Diante disto, a
formag&o docente necessita estabelecer uma ponte entre ensino e incluséo,
pois sabe-se que 0 ambiente escolar € composto por um publico diverso e
por esse motivo Reis (2013, p. 142) diz que “a questdo da formagao de
professores ainda é um grande desafio para a implementacdo e
concretizacdo de praticas pedagdgicas capazes de colocar em evidéncia a
diversidade como ponto de partida para uma educagéo inclusiva”.

Neste sentido, a formacdo de professores deve perpassar e
evidenciar as rela¢des sociais de modo geral, segundo Gonzéles (2002, p.
251), “o certo € que ndo sO os alunos sdo diferentes, mas também os
professores — e ser diferente é uma caracteristica humana e comum, ndo um
atributo (negativo) de alguns” (GONZALES, 2002, p. 251).

Ha a compreenséo de que a diferenca € uma caracteristica humana
e ndo um atributo negativo de alguns. Partindo desses pressupostos, a
inclusédo na escola ndo se dirige apenas aos “diferentes”, mas a todos os
alunos, sem nenhuma distingédo.

Interessa conhecer e refletir a formacdo docente para atuar na
diversidade. Sabe-se que para que a inclusdo seja uma realidade genuina e
néo apenas discurso € necessario a adapta¢édo do ambiente escolar, mas néo
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apenas isso, a formacgéo continuada e permanente com foco na diversidade
€ de completa importancia nesse processo

No que se refere a educacao inclusiva, o curso de formacao de
professor deve, desde o inicio, trabalhar de maneira a preparar os licenciados
para atuar em uma escola que se constitua verdadeiramente inclusiva, que
ofereca reais condi¢Bes de aprendizagem com qualidade para todos.

Portanto, Mendes; Almeida & Toyoda (2011) destacam que a
realidade que se apresenta € de professores, nos diferentes niveis de ensino,
apontando dificuldades para trabalhar com pessoas deficientes, 0 que esta
associado a falta de conhecimento ou a falta de preparo para lidar com eles,
principalmente nos casos de deficiéncias severas, como é o caso de
deficiéncias intelectuais, paralisia cerebral, bem como comportamentais.

E, o conhecimento adquirido no estagio, amplia a capacidade para
trabalhar e assumir desafios na pratica pedagégica.

Ha a necessidade de que os professores sejam formados para lidar
com os mais variados publicos, oferecendo-lhes educacédo de qualidade. E
devem ser avaliadas as diretrizes politicas e cursos de formacdo de
professores de modo a ir de encontro a uma educacdo que se volta para a
diversidade (AGAPITO; RIBEIRO, 2015).

A proposta da inclusdo salienta que, desde a formacao inicial, o
licenciado deve ser preparado para trabalhar com todos os grupos sociais. O
professor deve estar consciente das possibilidades de perfis que terdo que
lidar.

A formacdo docente e a escolarizacdo dos alunos PAEE no ensino
regular

Interpretar a organizacdo do trabalho docente na perspectiva
inclusiva, significa interpretar a articulagéo e trabalho conjunto entre professor
de AEE, profissional de apoio a inclusdo e professor regente. Todos devem
empreender suas acdes em prol de garantir a aprendizagem de todos,
inclusive dos alunos PAEE na classe comum. Para isso deverdo se embasar
nas prescri¢cdes legais, que norteiam os principios da inclusao escolar.

Ao confrontarmos as normativas com dados de pesquisas referentes
aos professores de AEE, o que percebemos é que apesar da politica designar
inlUmeras atribuicdes a este docente, na pratica ndo lhe sdo dadas condi¢bes
de efetiva-las, em raz@o da carga horaria insuficiente para orientacdo a
professores e familiares, para o acompanhamento da aplicabilidade de
recursos na sala de aula comum, o planejamento conjunto e o atendimento
de elaboracdo de recursos pedagogicos e de acessibilidade junto ao
professor regente. Ademais as prescri¢cdes ndo deixam claras como deve se
dar a organizacdo do tempo, dos atendimentos (individual ou grupo), dos
agrupamentos (entre idades, séries, deficiéncias etc.), do curriculo, das
metodologias e estratégias na complementacéo e suplementacdo, sendo o
professor responsavel pelo manejo da relagdo tempo/alunos
atendidos/atribuicdes (ROCHA, 2013; BORGES, 2015).
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Em relagdo aos professores de apoio a inclusdo, pesquisas ilustram
gque a presenca de um professor especializado em educacéo especial na
classe comum n&o tem garantido aos alunos PAEE participacdo e
aprendizagem, pois ndo lhes sdo garantidos momento de planejamento
conjunto, reflexao colaborativa da/sobre a pratica, divisdo do trabalho na
classe considerando todos os alunos etc. A distancia entre o prescrito e as
reais condicbes de trabalho gera um reducionismo da presenca deste
professor no acompanhamento exclusivo do aluno PAEE, levando a
estruturar um ensino paralelo, individualizado e por vezes substitutivo dentro
da prépria sala de aula, no qual o professor especializado se encarrega da
escolarizacdo do aluno da educagdo especial, enquanto o regente se
encarrega de prover condi¢cdes de ensino aos demais (TARTUCI, 2011;
SCHREIBER, 2017).

Segundo Schreiber (2017), as politicas de educacgdo especial nao
tém contribuido para ampliagdo das capacidades humanas dos alunos da
modalidade da educacdo especial, pois o0 foco dela esta em garantir a
matricula na classe comum do ensino regular e prover 0s recursos e Servigcos
necessarios para o atendimento de suas necessidades especificas, ou seja,
tais acGes ndo se voltam para o trabalho pedagégico desenvolvido pelos
professores.

Para compreender a organizacdo do trabalho pedagégico na inclusdo
escolar é necessario considerar as condicfes objetivas para sua
concretizacdo, pois as formas organizativas do trabalho pedagdgico, sdo uma
expressdo do fazer docente em condicBes que lhes sdo dadas (GARCIA,
2006). Onde, para que ocorra o0 sucesso da aprendizagem é necessario que
o professor estabeleca uma metodologia que abrange toda a turma, sem
abordar conteudo especificos para as criangas ditas especiais, pois “os
alunos ndo tém o mesmo tempo de aprendizagem e tracam diferentes
caminhos para aprender’ (MACHADO, 2011, p. 70).

E preciso a conscientizacio de que em uma sala de aula, o professor
tem contato com uma diversidade de alunos, apresentando realidades
diferentes, tanto no que diz respeito ao aprendizado, como também no
contexto familiar e social em que vive.

Assim, cabe ressaltar que a educacao inclusiva € uma questao que
vem sendo bastante discutida, pois como afirma Ferreira (2015, p. 41-42)

[...] toda crianca tem direito & educacgdo de qualidade e
de que, portanto, os sistemas educacionais tém que
mudar para poder responder a essas necessidades. Na
educacdo inclusiva defendemos que todas as criangas
sdo especiais [...]. Como criangas especiais, todas tém
direito de acesso a educacdo e de conviver com as
criancas de seu préprio bairro, seus irmaos, seus
colegas, seus pais ou familiares e todas merecem nossa
atencdo, cuidado e aperfeicoamento.

Neste entendimento, pode-se afirmar que a educacgéo inclusiva deve
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incluir todo e qualquer aluno, ndo somente alunos com necessidades
especiais, mas também alunos com baixa renda, deficiéncias fisicas, mentais
e sensoriais, alunos com altas habilidades/superdotacédo, entre tantos outros.

Sendo assim, é importante destacar que a educacédo inclusiva nao
distingue classe social, religido, sexo ou até mesmo cor. Ela consiste em fazer
com que o individuo participe efetivamente do ensino regular, promovendo o
desenvolvimento cognitivo e intelectual de todos, buscando sempre um
menor nimero de evasao escolar.

RESULTADO

No ambito da educacéo basica, o que tem se acompanhado é que a
escola, em muitos casos, tem sido utilizada apenas para socializar essas
criangas e para nao se cair na imobilidade, para nédo reduzir a escola a funcéao
de apenas “socializar” o aluno com deficiéncia (expressao que tem sido
utilizada para indicar que a experiéncia escolar do aluno é suficiente quando
se coloca em relacdo adaptadas ao contexto educacional) e para que
possamos desenvolver em processo de inclusdo a partir da realidade escolar
nacional, parece importante que se tome como referéncia a fungéo social da
escola e a partir dela se estabeleca, para os alunos com deficiéncia, um plano
de desenvolvimento escolar que busque o maximo de desenvolvimento
escolar, que busque o méaximo de desenvolvimento de cada aluno, dentro da
meta geral colocada. Pimenta (1999) aponta para a escola a funcdo de
incorporar 0s alunos no processo civilizatério, garantindo que os alunos
“diferentes”, assim como os outros, apropriem-se dos avan¢os do
conhecimento, da tecnologia e da diversidade das manifestacdes culturais
(PIMENTA apud FERREIRA; FERREIRA, 2004).

Dessa maneira, fica claro a necessidade de que as barreiras sejam
superadas, as quais, de acordo com Sassaki (2009), séo classificadas a partir
de seis dimensdes:

arquitetbnica (sem barreiras fisicas), comunicacional
(sem barreiras na comunicacdo entre pessoas),
metodoldgica (sem barreiras nos métodos e técnicas de
lazer, trabalho, educacdo etc.), instrumental (sem
barreiras instrumentos, ferramentas, utensilios etc.),
programatica (sem barreiras embutidas em politicas
publicas, legislagbes, normas etc.) e atitudinal (sem
preconceitos, estere6tipos, estigmas e discriminagdes
nos comportamentos da sociedade para pessoas que
tém deficiéncia) (SASSAKI, 2009, p. 01-02).

Fica claro, portanto, que, ao falar de acessibilidade, esta se falando
em dar condi¢des, nos variados contextos, para que ocorra a inclusao e
aspectos da vida humana, considerando as necessidades universais para
gue a mesma ocorra. E, para tal, deve ser oferecido um ambiente educacional
adequado, com o apoio de estratégias, recursos e metodologias
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diferenciadas, a previsdo do atendimento especializado e, ainda, a
preocupacdo com a formacdo dos professores da educacdo especial e do
ensino regular para atuar com a diversidade do alunado.

Desta forma o estagio curricular obrigatdrio constitui-se em
importante espaco de formacéo e reflexdo, pois por meio da aproximagéo do
futuro professor ao contexto escolar, ele pode refletir e problematizar a agéo
docente dos diversos agentes escolares em favor da inclusdo, considerando
as prescri¢des iniciais, a atividade e a ac¢do, de modo a identificar fatores
facilitadores e limitadores e propor acdes pedagdgicas que melhorem a
gualidade da educacéo para todos.
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