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RESUMO

Este estudo visa elucidar e coletar dados sobre: “Educacédo Escolar
Indigena, Legislacdo, Diversidade e Formacdo Continuada de
Professores”. O problema pesquisado pautou-se em: Como a Educacgéo
Escolar Indigena, Legislacdo, Diversidade e Formacdo Continuada de
Professores pode contribuir para equidade na educacdo? Os objetivos
especificos propostos, foram: Investigar a Educagéo Escolar Indigena,
Legislacdo, Diversidade e Formacdo Continuada de Professores e sua
contribuicdo para equidade na educacéo; Entender o incentivo a formacéo
e capacitacdo dos professores para a elaboragcdo de curriculos e
programas especificos para as escolas indigenas e Compreender a relagéo
escola-comunidade-professor no processo de ensino e aprendizagem na
educacdo escolar indigena especifica, diferenciada, multilingue e
comunitaria. Por ser assim, este estudo pautou-se, portanto, por uma
metodologia de pesquisa sob a linha bibliogréafica, em carater exploratério,
de abordagem qualitativa, de campo e descritiva, hipotético-dedutiva e ndo
experimental. Entendo que esta linha de pesquisa e abordagem seja a mais
viavel ao estudo por ora. Desse modo, tem-se que os resultados aqui
contextualizados podem ser considerados como satisfatdrios ao proposto
inicialmente neste estudo. Havendo ainda notoriamente vérias vertentes e
possibilidades a serem analisadas em estudos futuros, e, por conseguinte,
mais aprofundados.
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PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Escolar Indigena. Legislacdo. Formagédo
Continuada de Professores

INTRODUCAO

A presente pesquisa versa sobre “Educagdo Escolar Indigena,
Legislacdo, Diversidade e Formacdo Continuada de Professores. ” Nesta
atividade verificaram-se os resultados dos trabalhos realizados durante o
curso de Pos-Graduagdo Lato Sensu da Faculdade Dominius - FAD na
jornada cientifica de pesquisa sobre a Educacdo Escolar Indigena e seu
contexto educacional e sua fundamentacdo contextual, de Legislacdo, BNCC,
DCRR, LDB, PNE e pareceres que recomendam que o desenvolvimento do
curriculo escolar se adapte aos diferentes métodos de ensino da educacao
escolar indigena, garantindo que sejam desenvolvidas competéncias
especificas a partir das suas culturas tradicionais, a diversidade e Formacao
Continuada de Professores e projetos de pesquisa desenvolvido para a
construcédo artigos TCC PAPER cientificos.

O objeto de estudo esta pautado em: Como a Educacdo Escolar
Indigena, Legislacdo, Diversidade e Formacdo Continuada de Professores
pode contribuir para equidade na educacdo? Com base nas orientacfes e
exigéncias metodolbgicas adotadas como modelo de redacado pela a leitura
pontual da construcdo do texto finalcom base nas orientacdes da ABNT
conforme guia da Faculdade Dominius - FAD sobre a Jornada cientifica de
pesquisa multi e interdisciplinar em disciplinas do curso de Pds-Graduacéo
Lato Sensu da Faculdade Dominius - FAD, visando desenvolver no
académico o espirito da investigacdo para a realizar as etapas de pesquisa
com base nas orientacfes e exigéncias metodoldgicas adotadas como
modelo de redacdo pela ABNT - NBR-15287-2011, Projetos de Pesquisa e
NBR 6022 - 2003 - Artigo em publicacéo periddica, fundamental no processo
de avaliagéo, organizacéo e constru¢do do conhecimento cientifico.

Quando da proposicéo relativa ao objetivo geral presente neste
estudo, este pautou-se por buscar: Analisar a Educacé@o Escolar Indigena,
Legislacdo, Diversidade e Formagédo Continuada de Professores.
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Em se tratando dos objetivos especificos propostos, tem-se que estes
versaram por buscar-se: Investigar a Educacéo Escolar Indigena, Legislacao,
Diversidade e Formacéo Continuada de Professores e sua contribuicdo para
equidade na educacao; Entender o incentivo a formacao e capacitacéo dos
professores para a elaboracéo de curriculos e programas especificos para as
escolas indigenas e Compreender a relagéo escola-comunidade-professor no
processo de ensino e aprendizagem na educacdo escolar indigena
especifica, diferenciada, multilingue e comunitaria.

Por ser assim, este estudo pautou-se, portanto, por uma metodologia
de pesquisa sob a linha bibliografica, em carater exploratorio, de abordagem
qualitativa, de campo e descritiva, hipotético-dedutiva e ndo experimental.
Entendo que esta linha de pesquisa e abordagem seja a mais viavel ao estudo
por ora. Desse modo, tem-se que os resultados aqui contextualizados podem
ser considerados como satisfatorios ao proposto inicialmente neste estudo.
Havendo ainda notoriamente varias vertentes e possibilidades a serem
analisadas em estudos futuros, e, por conseguinte, mais aprofundados.

2 METODOLOGIA APLICADA
2.1 CARACTERISTICAS METODOLOGICAS

Essa investigacdo tem como objeto de estudo: “Educagdo Escolar
Indigena, Legislacdo, Diversidade e Formacdo Continuada de
Professores.” E uma inquietacdo dos investigadores que nasce do desejo
em tese, de aprofundar este tema através de uma releitura e pesquisa
cientifica, por visualizar a pertinéncia e a relevancia de ir afinando os
conhecimentospara beneficios préprio e de toda a comunidade cientifica
para que possa ser afetada com os resultados da presente investigagdo.

2.2TIPO E NIVEL DE INVESTIGACAO

A investigacdo tem um enfoque qualitativo, mas utiliza as técnicas de
uma abordagem quantitativa. O nivel de profundidade é correlacional e
descritivo. O tipo de pesquisa enquadra-se na forma bibliogréfica,
exploratéria, descritiva, hipotético-dedutiva, ndo experimental e correlacional
de abordagem quali-quantitativa na consecucao dos objetivos propostos e na
tabulacdo dos resultados da pesquisa realizada.
De acordo com Gil (2002):
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Sua estrutura € determinada da pelo tipo de problema a ser
pesquisado e também pelo estilo de seus autores. E necessario
gue o projeto esclareca como se processard a pesquisa, quais
as etapas que serdo desenvolvidas equais 0S recursos que
devem ser alocados para atingir seus objetivos. E necessario,
também, que o projeto seja suficientemente detalhado para
proporcionar a avaliacdo do processo de pesquisa. Os
elementos habitualmente requeridos num projeto sdo o0s
seguintes: a) formulagdo do problema; b) construcdo de
hipoteses ou especificacdo dos objetivos; ¢) identificacdo do tipo
de pesquisa; d) operacionalizacédo das variaveis; e) selecdo da
amostra; f) elaboracdo dos instrumentos e determinacdo da
estratégia de coleta de dados; g) determinacdo do plano de
andlise dos dados; h) previsdo da forma de apresentacdo dos
resultados; i) cronograma da execucdo da pesquisa,; j) definicdo
dos recursos humanos, materiais e financeiros a serem alocados
(GIL, 2002, p.20 ).

O planejamento da pesquisa é feito através do desenvolvimento de um
projeto, que é um documento explicito das atividades a serem desenvolvidas
durante o processo de pesquisa. O projeto deve, portanto, especificar os
objetivos da pesquisa, justificar a sua implementacéo, definir a modalidade
da pesquisa e estabelecer procedimentos para coleta e andlise de dados.
Deve também esclarecer o calendario a seguir para o desenvolvimento da
investigacdo e detalhar os recursos humanos, financeiros e materiais
necessarios para garantir o sucesso da investigacdo. (GIL, 2002).

Porque a pesquisa exploratéria proporciona maior familiaridade com o
problema, por meio de pesquisas bibliogréficas, entrevistas e estudos de
caso, enquanto a pesquisa descritiva, os fatos sdo principalmente
observados, registrados, analisados, classificados e interpretados, sem a
intervencdo do pesquisador, utilizando as técnicas de coleta de dados
padronizadas métodos. (questionario e observacgao sistematica).

Ao utilizar as ferramentas mencionadas acima, a pesquisa cientifica
torna-se mais “robusta” em termos de ganho cientifico, analisando e
interpretando o fenbmeno estudado na escolariza¢do indigena, na legislacéo,
na diversidade e na formagdo continuada de professores. A andlise e
discusséo dos resultados seguem as orientacdes do Manual de Normas para
Preparacao de Trabalho (2013, p. 82):

ApoOs a analise e discussfes dos resultados, sdo apresentadas
as conclusdes e as descobertas, evidenciando com clareza e
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objetividade as deducges extraidas dos resultados obtidos ou
apontadas ao longo da discusséo do assunto. Neste momento
sdo relacionadas as diversas ideias desenvolvidas ao longo do
trabalho, num processo de sintese dos principais resultados,
com os comentarios do autor e as contribuicdes trazidas pela
pesquisa.

Cabe, ainda, lembrar que a conclusdo € um fechamento do
trabalho estudado, respondendo as hipéteses enunciadas e aos
objetivos do estudo, apresentados na Introducdo, onde néo se
permite que nesta se¢do sejam incluidos dados novos, que ja
ndo tenham sido apresentados anteriormente

2.3 DESENHO DA INVESTIGAGAO

O projeto de pesquisa é ndo experimental porque é conduzido sem
manipulacdo deliberada de variaveis e busca estudar um fenémeno
no contexto natural em que ocorre para posteriormente analisar,
descrever, diferenciar ou explorar associacbes, em vez de procurar
relacOes diretas entre variaveis, grupos ousituacdes.

2.4 POPULACAO E AMOSTRA

A investigacdo se desenvolve com 9 professores em ambito
académico sobre a Educacao Escolar Indigena, Legislacdo, Diversidade e
Formacdo Continuada de Professores, focando a Jornada Cientifica de
Pesquisa, através de grupos de estudo e projetos relacionados a presente
pesquisas para a construcdo dos projetos cientificos, artigopsTCC PAPER
cientificos do curso.

2.5TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os dados foram coletados através da aplicacdo de questionarios.
Estesestdo muitos ligados ao desenho de pesquisa, onde foi adotado o tipo
de investigacé@o ndo experimental, para a realizagéo desse trabalho tedrico,
a cerca de construcao de conhecimento com Professores.

2.5.1 Processamento e andlise de dados

Os dados de pesquisa serdo coletados e transcritos e serédo
apresentados em tabelas e gréficos. Todas as informacdes receberam o
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tratamento de andlise de conteldo. Serdo observadas as categorias para
andlise qualitativa da variavel em destaque sobre a Educacdo Escolar
Indigena, Legislacéo, Diversidade e Formagdo Continuada de Professores.

3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 O PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO E ESCOLARIZACAO INDIGENA:
COMPETENCIAS E LEGISLACAO

A BNCC, DCRR, LDB, pareceres recomendam que o desenvolvimento
do curriculo escolar se adapte aos diferentes métodos de ensino. No caso da
educacdo escolar indigena, isto significa garantir que sejam desenvolvidas
competéncias especificas a partir das suas culturas tradicionais.

Conforme (BRASIL,2001, p.21,22) a LDB deixa claro que a
escolaridade indigena deve ser tratada de forma diferente das outras escolas
nos sistemas educativos, o que é enfatizado pela pratica do bilinguismo e da
interculturalidade:

Com tais determinagfes, a LDB deixa claro que a educagéo
escolar indigena devera ter um tratamento diferenciado das
demais escolas dos sistemas de ensino, o que é enfatizado pela
pratica do bilinguismo e da interculturalidade. Outros dispositivos
da LDB possibilitam colocar em pratica esses direitos, dando
liberdade para que cada escola indigena defina, de acordo com
suas particularidades, seu respectivo projeto politico-
pedagdgico. Assim, por exemplo, o artigo 23 da LDB trata da
diversidade de possibilidades na organizacéo escolar, permitindo
0 uso de séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudo, grupos ndo seriados ou por
critério de idade, competéncia ou outros critérios. No artigo 26,
para darmos mais um exemplo, fala-se da importancia de
considerar as caracteristicas regionais e locais da sociedade e
da cultura, da economia e da clientela de cada escola, para que
se consiga atingir os objetivos do ensino fundamental. Ou seja,
outros dispositivos presentes na LDB evidenciam a abertura de
muitas possibilidades para que de fato a escola possa responder
a demanda da comunidade e oferecer aos educandos o melhor
processo de aprendizagem.

Segundo BRASIL (2018, p. 401), Ministério da Educacdo segundo
a Base Nacional Comum Curricular todas essas consideracdes de ordem
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tedrica devem considerar a experiéncia dos alunos e professores, tendo em
vista a realidade social e o universo da comunidade escolar, bem como seus
referenciais histéricos, sociais e culturais:

Todas essas consideragdes de ordem tedrica devem considerar
a experiéncia dos alunos e professores, tendo em vista a
realidade social e o universo da comunidade escolar, bem como
seus referenciais histdricos, sociais e culturais. Ao promover a
diversidade de analises e proposi¢cdes, espera-se que os alunos
construam as proprias interpretacdes, de forma fundamentada e
rigorosa. Convém destacar as tematicas voltadas para a
diversidade cultural e para as mudltiplas configuragbes
identitarias, destacando-se as abordagens relacionadas a
histéria dos povos indigenas originarios e africanos. Ressalta-se,
também, na formacédo da sociedade brasileira, a presenca de
diferentes povos e culturas, suas contradi¢cdes sociais e culturais
e suas articulagbes com outros povos e sociedades. A incluséo
dos temas obrigatdrios definidos pela legislagdo vigente, tais
como a histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena,
deve ultrapassar a dimensdo puramente retérica e permitir que
se defenda o estudo dessas populagbes como artifices da
proépria histéria do Brasil. A relevancia da histéria desses grupos
humanos reside na possibilidade de os estudantes
compreenderem o papel das alteridades presentes na sociedade
brasileira, comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem
gue existem outros referenciais de produgéo, circulagdo e
transmisséo de conhecimentos, que podem se entrecruzar com
aqueles considerados consagrados nos espacos formais de
producéo de saber

Todas estas consideracBes tedricas no contexto escolar indigena
devem ter em conta as experiéncias de alunos e professores no ambiente
escolar, especifico, diferenciado, comunitario e multilingue, ter em conta a
realidade social e o universo da comunidade escolar, bem como as suas
referéncias histéricas, sociais e culturais (BRASIL, 2018). Ao promover uma
diversidade de analises e proposicdes, espera-se que os alunos criem as
suas proprias interpretagfes de forma fundamentada e cuidada. Vale
destacar temas voltados a diversidade cultural e as mdltiplas configuracdes
de identidade, enfatizando abordagens relacionadas a histéria dos povos
indigenas e africanos (BRASIL, 2018).

A presenca de diferentes nacdes e culturas, suas contradi¢cdes
sociais e culturais e sua ligacdo com outras nacdes e sociedades também
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séo destacadas na formacéo da sociedade brasileira. A incluséo de temas
obrigatorios definidos pela legislagéo vigente, como a histéria da Africa e das
culturas afro-brasileiras e indigenas, deve ir além de uma dimensao
puramente retérica e permitir que o estudo dessas populacdes seja defendido
como artesdos da propria histéria do Brasil (BRASIL, 2018).

Ainda segundo (BRASIL,2001, p.31) contexto escolar indigena
incentiva a formacdo que se contempla, com intuito de capacitar os
professores para a elaboragéo de curriculos e programas especificos para as
escolas indigenas:

A formacdo que se contempla deve capacitar 0s
professores para a elaboragdo de curriculos e programas
especificos para as escolas indigenas; o ensino bilingue,
no que se refere a metodologia e ensino de segundas
linguas e ao estabelecimento e uso de um sistema
ortogréfico das linguas maternas; a condugdo de
pesquisas de carater antropolégico visando a
sistematizagdo e incorporagdo dos conhecimentos e
saberes tradicionais das sociedades indigenas e a
elaboracédo de materiais didatico-pedagdgicos, bilingues
ou ndo, para uso nas escolas instaladas em suas
comunidades.

A sistematizacao e incorporacdo de saberes e saberes tradicionais das
sociedades indigenas e a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos,
bilingues ou nao, para uso nas escolas de suas comunidades produz uma
satisfacdo maior no aprendizado. (BRASIL,2001). A importancia da historia
desses grupos humanos reside na possibilidade de os alunos
compreenderem o papel das altera¢des presentes na sociedade brasileira, se
comprometerem com elas e, ainda, perceberem que existem outras
referéncias para a producdao, circulacé@o e transmissdo do conhecimento, que
podem cruzar com aqueles considerados investidos em espacos formais de
producéo de conhecimento (BRASIL, 2018).

Conforme (BRASIL,2001, p.27) o Plano Nacional de Educacgédo
prevé também a criacdo de programas especificos para escolas indigenas e
a criagcdo de linhas de financiamento para a implementagédo de programas
educacionais em areas indigenas:

O Plano Nacional de Educacédo prevé, ainda, a criacdo de
programas especificos para atender as escolas indigenas, bem
como a criagao de linhas de financiamento para aimplementagdo
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dos programas de educacédo em é&reas indigenas. Estabelece-se
que a Unido, em colaboragdo com os Estados, deve equipar as
escolas indigenas com equipamento didatico-pedagodgico
bésico, incluindo bibliotecas, videotecas e outros materiais de
apoio, bem como possibilitar a adaptacdo dos programas ja
existentes hoje no Ministério da Educacéo em termos de auxilio
ao desenvolvimento da educacgdo. Atribuindo aos sistemas
estaduais de ensino a responsabilidade legal pela educagéo
indigena, o PNE assume, como uma das metas a ser atingida
nessa esfera de atuagdo, a profissionalizagdo e o
reconhecimento publico do magistério indigena, com a criacédo
da categoria de professores indigenas como carreira especifica
do magistério e com a implementagdo de programas continuos
de formacao sistematica do professorado indigena.

O PNE prevé como uma das metas a serem alcangadas neste ambito
de atuacdo a profissionalizacdo e o reconhecimento publico da docéncia
indigena, com a criacdo da categoria de professores indigenas como carreira
docente especifica e com a implementacdo de programas continuos de
formacao sistematica de professores que é catedra indigena (BRASIL, 2001).

Em seu texto, a BNCC menciona a cria¢do de curriculos interculturais
e bilingues para seus préprios sistemas de ensino, como é feito na educacéo
indigena. Este ponto se baseia na Resolu¢édo n° 1, de 7 de janeiro de 2015,
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que trata da formacdo de
professores indigenas.

3.1.1 Formagéao de Professores Indigenas.

Conforme a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 7 de janeiro de 2015 - Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores Indigenas
em cursos de Educacao Superior e de Ensino Médio e d4 outras providéncias,
enfatiza:

CAPITULO | DOS PRINCIPIOS E OBJETIVOS DA FORMAQAO
DE PROFESSORES INDIGENAS Art. 2° Constituem-se
principios da formacao de professores indigenas: | - respeito a
organizacao sociopolitica e territorial dos povos e comunidades

indigenas; Il - valorizacdo das linguas indigenas entendidas
como expressdo, comunicacdo e analise da experiéncia
sociocomunitaria; Il - reconhecimento do valor e da efetividade

pedagdgica dos processos proprios e diferenciados de ensino e
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aprendizagem dos povos e comunidades indigenas; IV -
promogcdo de dialogos interculturais entre diferentes
conhecimentos, valores, saberes e experiéncias; V - articulagao
dos diversos espacos formativos, tais como a comunidade, o
movimento indigena, a familia e a escola; e VI - articula¢éo entre
docentes, gestores e demais profissionais da educacéo escolar
e destes com os educadores tradicionais da comunidade
indigena. Art. 3° Sdo objetivos dos cursos destinados a formacéo
de professores indigenas: | - formar, em nivel da Educacgdo
Superior e do Ensino Médio, docentes e gestores indigenas para
atuar na Educacgdo Escolar Indigena com vistas ao exercicio
integrado da docéncia, da gestéo e da pesquisa assumida como
principio pedagogico;

Os principios e objetivos da formacao de professores Art. 2° Ficam
estabelecidos os principios da formacao de professores indigenas: | - respeito
a organizacdo sociopolitica e territorial dos povos e comunidades indigenas;
(RESOLUCAO CNE/CP 1/2015). Os objetivos dos cursos em niveis
diferenciados para qualificagdo voltados a formacdo de professores
indigenas sdo: | - formar em nivel de ensino superior e médio professores e
gestores indigenas para atuarem na educacdo escolar indigena no que diz
respeito a atuacéo integrada de ensino, gestao e pesquisa concebido como
principio pedagogico. (RESOLUCAO CNE/CP 1/2015).

A formacdo sem duvidas é o pilar maior para o desenvolvimento
docente no ambiente escolar indigena, o incentivo institucional da legislagéo
e outras leis ndo ird graduar nenhum docente se 0 mesmo nao se despertar
para sua carreira profissional, muitos se acomodam e se esquecem de
crescer no seu legado docente e melhorando sua qualificacdo e
especializacao.

As leis e a educacdo escolar indigena, o Programa Pardmetros em
Acéo de Educacao Escolar Indigena do Ministério da Educacgéo, Secretaria
de Educacdo Fundamental (2001, p.5). Pelo Decreto 26/91, a coordenacao
das ac¢bes educativas em terras indigenas foi transferida para o Ministério da
Educacéo, e a implementacgéo das a¢fes passou a ser responsabilidade dos
estados e municipios. Desde entéo, foi formulada uma politica nacional sobre
a educacado escolar indigena, cujo principal aspecto tem sido a formacao
diferenciada dos professores aborigenes responsaveis pelo ensino e gestao
das escolas indigena:

Com o decreto 26/91, a coordenacgdo das acBes educacionais
em terras indigenas foi transferida para o Ministério da Educagdo
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e a execucdo das ac0es ficou sob responsabilidade dos Estados
e dos Municipios. Desde entdo, formulou-se uma politica
nacional de educacdo escolar indigena, cuja vertente principal
tem sido a formacao diferenciada dos professores indigenas, a
guem cabe a docéncia e a gestdo da escola indigena.

A politica nacional sobre a educacao escolar indigena sempre foi e
serd um desafio para ser implementada, cujo principal aspecto tem sido a
formacéo diferenciada dos professores indigena responsaveis pelo ensino e
gestdo das escolas indigena (BRASIL,2001). Podemos, portanto, dizer que a
BNCC, MEC e outras instituicBes reconhecem a importancia de promover a
educacdo inclusiva, respeitando a diversidade étnico-cultural dos professores
indigenas e assegurando o seu papel de lideranca na construcdo do
conhecimento.

Ainda segundo (BRASIL,2001, p.9) a politica nacional sobre a
educacdo escolar indigena, cujo principal aspecto tem sido a formacao
diferenciada dos professores indigena trata-se de uma verdadeira
transformacdo em curso, que tem gerado novas praticas a partir do desenho
de uma nova funcao social para a escola em terras indigenas:

Desde entdo, as leis subsequentes a Constituicdo que tratam da
educacdo, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional e o Plano Nacional de Educacdo, tém abordado o
direito dos povos indigenas a uma educagdo diferenciada,
pautada pelo uso das linguas indigenas, pela valorizagdo dos
conhecimentos e saberes milenares desses povos e pela
formacéo dos proprios indios para atuarem como docentes em
suas comunidades. Comparativamente a algumas décadas
atrés, trata-se de uma verdadeira transformacgdo em curso, que
tem gerado novas préticas a partir do desenho de uma nova
funcdo social para a escola em terras indigenas. Nesse
processo, a educacao indigena saiu do gueto, seja porque ela se
tornou tema que esta na ordem do dia do movimento indigena,
seja porque ha que se construir respostas qualificadas a essa
nova demanda por parte dagueles a quem cabe gerir os
processos de educagdo no &mbito do Estado. Com isso ganham
os indios e ganha também a educacéo brasileira, na medida em
gue sera preciso encontrar novas e diversificadas soluges,
exercitando a criatividade e o respeito frente aqueles que
precisam de respostas diferentes.

Nesse processo, a educagédo indigena saiu do gueto, mas é preciso
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haver um despertamento por parte docente em se formar e se especializar
para o exercicio docente, tem que haver determinagdo, pois muito
professores indigenas desistem durante o processo de estudo, e este assunto
se tornou tema da agenda do movimento indigena incentivando a formacao
docente, seja porque era necessario responder com competéncia a essa
nova demanda por parte dos responsaveis pela gestdo dos processos
educacionais nos poderes de o Estado. (BRASIL,2001).
Segundo (BRASIL,2001, p.21):

A outra mencdo a educacéao escolar indigena esta nos artigos 78
e 79, ja nas “Disposigdes Gerais”. Ali preconiza-se como dever
do Estado o oferecimento de uma educacéo escolar bilingue e
intercultural, que fortaleca as praticas socioculturais e a lingua
materna de cada comunidade indigena, e proporcione a
oportunidade de recuperar suas memorias histéricas e reafirmar
suas identidades, dando-lhes, também, acesso aos
conhecimentos técnico-cientificos da sociedade nacional. Para
que isto possa ocorrer, a LDB determina a articulagdo dos
sistemas de ensino para a elaboragdo de programas integrados
de ensino e pesquisa, que contem com a participagdo das
comunidades indigenas em sua formulacéo e que tenham como
objetivo desenvolver curriculos especificos, neles incluindo os
conteldos  culturais  correspondentes as  respectivas
comunidades. A LDB ainda prevé a formacdo de pessoal
especializado para atuar nessa area e a elaboragao e publicagao
de materiais didaticos especificos e diferenciados.

Dentro das prerrogativas é dever do Estado oferecer uma educacéo
escolar indigena, mas também deve haver um despertamento e interesse dos
professores indigenas para ingressarem no processo de formacédo que é
continuo, nunca acaba, a cada dia um aprendizado e novas formacdes.
(BRASIL,2001). A proposta educacional de educacao bilingue e intercultural
gue reforce os costumes socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena e proporcione a oportunidade de resgatar suas
memoarias histéricas e reafirmar sua identidade, o que também |hes dara
acesso ao conhecimento técnico-cientifico da sociedade nacional no
processo de construcéo de novos saberes e competéncias. (BRASIL,2001)

Paraisso, a LDB determina a articula¢é@o de sistemas educacionais
para o desenvolvimento de programas integrados de ensino e pesquisa que
envolvam a participacdo das comunidades indigenas em sua formulagéo e
gue visem desenvolver curriculos especificos, incluindo o conteddo de
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valores culturais adequados as suas respectivas comunidades.
(BRASIL,2001). A LDB também garante a formacgé&o de pessoal especializado
para atuar nesta area e a elaboracédo e publicacdo de materiais didaticos
especificos e diferenciados. (BRASIL,2001).

3.1.2 Formagédo Continuada de Professores Indigenas.

Segundo a Resolugdo CNE/CP 1(2015 p. 2) a formagéo inicial de
professores indigenas deverd ser realizada em cursos de estudos especificos
e pedagogias interculturais e eventualmente em outras areas de estudo,
formacgédo pedagogica especial e programas de aperfeicoamento de estudos
ou, excepcionalmente, em outros cursos voltados ao ensino médio indigena
em regime normal ou modalidades técnicas e a formacdo continuada de
professores indigenas devera ser sequencial:

CAPITULO Il DA CONSTRUQAO E DO DESENVOLVIMENTO
DE PROGRAMAS E CURSOS ESPECIFICOS PARA A
FORMAQAO DE PROFESSORES INDIGENAS Art. 4° A
formagcao inicial de professores indigenas devera ser realizada
em cursos especificos de licenciaturas e pedagogias
interculturais e, quando for o caso, em outros cursos de
licenciatura, programas especiais de formacdo pedagogica e
aproveitamento de estudos ou, ainda, excepcionalmente, em
outros cursos destinados ao magistério indigena de Nivel Médio
nas modalidades normal ou técnica. Art. 5° A formagéo
continuada de professores indigenas dar-se-a por meio de
atividades formativas, cursos e programas especificos de
atualizacdo, extensdo, aperfeicoamento, especializacéo,
mestrado e doutorado. Art. 6° Os sistemas de ensino devem
garantir aos professores indigenas a formacao inicial em servigo
e, quando for o caso, a formag&o inicial e continuada
concomitante com a sua escolarizagdo. 81° A formacéo inicial e
continuada em servico deve ser assegurada aos professores
indigenas, garantindo-se o seu afastamento, sem prejuizo do
calendério letivo das escolas indigenas. 82° Essas garantias so
extensivas aos indigenas que atuam na docéncia e na gestéo
dos programas de Educacdo Escolar Indigena, tanto os
ofertados nas escolas indigenas quanto os realizados em
secretarias de educacdo, seus 0Orgdos regionalizados e
conselhos de educacéo.

A formacdao continuada de professores indigenas se dara por meio
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de atividades pedagdgicas, cursos e atualizacdes especificas, programas de
extensdo, aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado.
(RESOLUCAO CNE/CP 1, 2015). Os sistemas educativos devem garantir aos
professores indigenas a formacéo inicial em servigo e, quando for o caso, a
formacao inicial e em servico concomitante a sua formacdo. (RESOLUCAO
CNE/CP 1, 2015).

Segundo a Resolucdo CNE/CP 1(2015 p. 5,6) a formacdo de
formadores para atuar em programas e cursos de professores indigenas Art.
17. Programas e cursos destinados a formacédo de professores indigenas
exigem a atuacdo de profissionais com experiéncia de trabalho com povos
indigenas e comprometidos politica, pedagogicamente, etnicamente e
eticamente com as politicas e pedagdgicas pertinentes a projetos que esses
educacionais gerenciam 0s processos:

Secdo Il Da formag&do dos formadores para atuarem nos
programas e cursos de formagédo de professores indigenas Art.
17. Os programas e cursos destinados a formacdo de
professores indigenas requerem a atuacao de profissionais com
experiéncias no trabalho com povos indigenas e comprometidos
politica, pedagdgica, étnica e eticamente com 0s respectivos
projetos politicos e pedagdgicos que orientam esses processos
formativos. Art. 18. Com o objetivo de assegurar a qualidade e o
respeito as especificidades desta formacgéo, a participacéo dos
indigenas nos quadros de formadores e da gestdo desses
cursos é primordial para a colaboracao institucional, a promogéo
do didlogo intercultural e o efetivo estabelecimento de relacbes
sociopoliticas, culturais e pedagodgicas mais simétricas. 81° A
participacéo de indigenas nesses quadros, de forma dialdgica e
colaborativa, deve ocorrer: | - a partir da indicacdo das
comunidades indigenas, de suas escolas e do colegiado do
curso planejado para a formacéo de professores indigenas; e Il
- com base no reconhecimento dos seus saberes e papéis
sociocultural, politico, religioso ou linguistico,
independentemente de possuirem formacéo escolarizada. § 2°
As instituicbes formadoras devem adequar suas estruturas
organizacionais para garantir a participagdo indigena nos
processos de formacdo de formadores, assegurando-lhes as
condicdes necessarias para esse fim. Art. 19. As instituicbes
formadoras devem promover a formacédo dos formadores que
atuam nos cursos destinados a formagéo inicial e continuada de
professores indigenas, ao definir, nos seus projetos
pedagdgicos de cursos, 0s objetivos e as estratégias de
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implementacdo dessa formac&o. Paragrafo Unico. Essa
formacgado deve contemplar, nos seus fundamentos basicos: | -
as Diretrizes Curriculares Nacionais e Operacionais definidas
pelo Conselho Nacional de Educacéo para a Educacao Escolar
Indigena e para a formagdo de seus professores; Il - as
Diretrizes Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo para o ensino da histéria e da cultura dos povos
indigenas nos curriculos escolares; Ill - as Diretrizes Gerais de
Educagcdo em Direitos Humanos e Educagdo Ambiental e
demais diretrizes definidas pelo Conselho Nacional de Educacgao
consideradas requisitos para a formacdo de formadores
indigenas; IV - o projeto pedagogico dos cursos destinados a
formacao inicial e continuada de professores indigenas; e V - 0s
estudos e as pesquisas histéricas, antropolégicas e linguisticas
sobre os grupos indigenas participes da formacéo.

Segundo RCNEI (1998, p.34) o Referencial curricular nacional para as
escolas indigenas no que diz respeito a formacdo de professores, a lei em
seu artigo 87, paragrafo 3°, inciso Il obriga a Unido, os estados e os
municipios a implementarem programas de formacdo e qualificacdo para
todos os demais professores, incluindo recursos de ensino a distancia.
(RCNEI, 1998). O n.° 4 do mesmo artigo estabelece que, até ao final da
década educativa, apenas serdo recrutados professores qualificados para o
ensino superior ou para o ensino superior. De facto, em diversas regides do
pais existem processos de formacgdo de professores indigenas oficialmente
reconhecidos, na maioria das vezes através da cooperagéo reciproca de
comunidades e organizac¢des indigenas, universidades, organiza¢gBes néo-
governamentais e 6rgdos governamentais. (RCNEI, 1998). Sobre este tema,
vale lembrar que também poderia ser criado um curso universitario especifico
para professores indigenas:

Com relagéo a formagéo do professor, a Lei, em seu Artigo 87,
paragrafo 3° inciso Ill, obriga a Unido, os Estados e os
Municipios a realizarem programas de formagéo e capacitacao
de todos os professores em exercicio, inclusive com recursos de
educacao a distancia. O paragrafo 4° do mesmo Artigo, diz que
até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servi¢o. De fato, estdo em curso, em varias
regides do pais, processos oficialmente reconhecidos de
formacéo de professores indios, no mais das vezes levados a
efeito pela colaboracdo reciproca de comunidades e
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organizacBes indigenas, universidades, organiza¢cdes ndo
governamentais e 6rgéos do governo. Ainda com relacéo a este
topico, cabe lembrar que podera também ser criado o curso
normal superior especifico para professores indigenas.

Ainda conforme a RCNEI (1998, p.34) o Referencial curricular nacional
para as escolas indigenas no que diz respeito a formacao de professores de
fato, em diversas regides do pais existem processos de formacdo de
professores indigenas oficialmente reconhecidos, mas pouco interesse em
alguns casos em dedicacédo ao estudo por parte do professor indigena, porém
ha na maioria das vezes através 0 incentivo e cooperacao reciproca de
comunidades e organizacdes indigenas, universidades, organiza¢cfes nao-
governamentais e 6rgdos governamentais na motivagdo da continuidade dos
estudo:

Em primeiro lugar, persiste a tradicdo de uma politica publica
homogeneizadora que n&o atinge somente a educagédo escolar
indigena. Fomentar mudangas nessa area exige investimentos
em capacitacéo de técnicos dos 6rgdos publicos e tais iniciativas
ainda ndo estdo sendo tomadas de modo abrangente e com a
gualidade necessaria. Em segundo lugar, apesar do crescente
esforco de algumas Secretarias de Educagdo de criarem
instancias especificas incumbidas de definir prioridades e
estratégias para promover uma educagdo escolar
verdadeiramente especifica e intercultural, em dialogo com as
sociedades indigenas e entidades que as representem, as
experiéncias ndo tém ainda tempo de maturacéo suficiente para
apresentar resultados para uma avaliacdo qualitativa. Da
mesma forma, a dotagdo orgcamentéria especifica para a
educacdo escolar indigena, ainda que ja existente, ndo cobre
todas as demandas e caréncias das escolas e da formagéo de
professores e precisa ser progressivamente ampliada. Ainda sdo
poucas as Secretarias, através de seus Nucleos de Educacdo
Indigena, que contemplam a participagdo significativa de
professores e representantes das sociedades indigenas para
assessorar as decisbes relacionadas a politica publica ali
implantada

Os desafios e imposicdo de mudancas nesta area exige investimento
na formacao de técnicos por parte dos 6rgdos publicos para incentivo maior
dos docentes, e tais iniciativas ainda ndo estdo sendo adotadas de forma
abrangente e com a qualidade necessaria, para que o professor indigena
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tenha acesso a niveis mais elevados em sua formagdo. (RCNEI, 1998). Em
segundo lugar, apesar dos esforcos crescentes de algumas secretarias de
educacdo para criar orgaos especificos responsaveis pela definicdo de
prioridades e estratégias de apoio a uma educacéo escolar verdadeiramente
especifica e intercultural para a formacéo do professor da educacao escolar
indigena, em diadlogo com as sociedades indigenas e as entidades que as
representam, as experiéncias ainda ndo amadureceram o suficiente para
apresentd-los o resultados para avaliacdo qualitativa com melhores
resultados. (RCNEI, 1998)

3.2 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO DE RORAIMA. PARECER
CEE/RR N° 18, DE 25 JUNHO DE 2013. MATRIZ CURRICULAR INDIGENA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL E MATRIZ CURRICULAR INDIGENA
DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO SISTEMA ESTADUAL DE
EDUCAGAO DE RORAIMA.

Conforme o Parecer CEE/RR N°. 18/13 (p.37), A Lei Complementar
Estadual N° 041/2001, Art. 59, assegura e enfatiza que deve ser garantido
aos povos indigenas o direito a uma educacéo de qualidade que respeite e
valorize 0s seus conhecimentos e competéncias tradicionais e Ihes permita o
acesso ao conhecimento universal para que possam participar ativamente
como cidadaos plenos do pais:

Aos povos indigenas deve ser assegurado o direito a uma
educacdo de qualidade, que respeite e valorize seus
conhecimentos e saberes tradicionais e permita que tenham
acesso a conhecimentos universais de forma a participarem
ativamente como cidadaos plenos do pais. (Parecer CEE/RR N°.
18/13)

A RCNEEI enfatiza ainda que deve ser garantido aos povos
indigenas o direito a uma educacéo de qualidade que respeite e valorize os
seus conhecimentos, competéncias e habilidades. O RCNEEI foi um
documento de 1990 elaborado pelo Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas - RCNEEI pela Comissao de Educacgédo Escolar Indigena,
composta por antropologos, educadores e pesquisadores e pelo Ministério da
Educagédo, com a participacdo de professores indigenas de diversas nacdes
do Brasil.

O documento, embora ndo tenha forca de lei, relne aspectos
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politicos, histdricos, juridicos e socioantropoldgicos relativos ao modelo de
escolarizagdo indigena e garante aos povos indigenas o direito a uma
educacdo de qualidade, que respeite e valorize seus conhecimentos e
competéncias, langado pelo MEC em 1998. O (RCNEI, 1998, p. 05) inclui:

Este documento surge dentro de um marco histérico, com um
conteldo de carater geral e abrangente. Aponta questOes
comuns a todos os professores e escolas, esclarecendo e
incentivando a pluralidade e a diversidade das mdiltiplas
programacdes curriculares dos projetos histéricos e étnicos
especificos. A sua construgdo, primou por respeitar a
participacdo de educadores indios e ndo indios, legitimando
ideais e préaticas construidas pelos diversos atores sociais
indigenas e seus assessores como parte de uma politica publica
para a educacéo escolar indigena (RCNEI, 1998, p. 05).

A Lei Complementar Estadual N° 041/2001, Art. 59, apud Parecer
CEE/RR N°. 18/13 (p.1,2) assegura e enfatiza o, enfatiza que deve ser
garantido aos povos indigenas o direito a uma educacdo de qualidade que
respeite e valorize 0s seus conhecimentos e competéncias tradicionais e lhes
permita 0 acesso ao conhecimento universal para que possam participar
ativamente como cidadaos plenos do pais, em seu Art. 62, assim destaca a
autonomia das escolas indigenas:

(...) tero a incumbéncia de:

I- elaborar seus regimentos;

Il - calendarios escolares;

lll - conteldos programdticos adaptados as particularidades
étnico - culturais e linguisticas préprias a cada povo indigena; e
IV- elaborar suas Propostas Pedagdgicas.

I1.1. Matrizes Curriculares Indigenas para o Ensino Fundamental

A LDB apud Parecer CEE/RR N°. 18/13 (p.1,2), enfatiza o ensino
fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica e o ensino fundamental regular serd ministrado em portugués,
garantindo que as comunidades indigenas possam utilizar a sua lingua
materna e os seus proprios processos de aprendizagem, conforme destaca:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracéo de 9
(nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis)
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anos de idade, tera por objetivo a formagéo basica do cidadao,
mediante: (Redacado dada pela Lei n° 11.274, de 2006)

()

§ 3° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo
de suas linguas maternas e processos préprios de
aprendizagem.

Segundo LDB determinada na Lei 9.394/96 e o Parecer CEB/CNE N°
16/01 e Lei Estadual N°. 41/01, apud Parecer CEE/RR N°. 18/13 (p.3) a
proposta da SEED/RR, para o Ensino Fundamental, encontra-se assim
organizada pela MATRIZ CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL DE 9
ANOS PARA AS ESCOLAS INDIGENAS - 1° AO 5° ANO da seguinte forma:

CH/ANUAL = E a multiplicagéio do médulo de 40 semanas vezes
0 nimero de aulas por semana de cada disciplina, é igual ao
namero de aulas de cada disciplina no ano letivo;

TOTAL =E o somatério das aulas de cada disciplina;

BASE NACIONAL COMUM = Determinada na Lei 9.394/96 e
demais normatizacdes atinentes;

PARTE DIVERSIFICADA = Poderéa ser complementada em cada
escola e devera ser contemplada no Projeto Politico
Pedagdgico;

Os contetdos de Educacdo Fisica serdo desenvolvidos sob
forma de jogos e recreagéo, sem atribui¢céo de notas;

Os contetidos de Arte Indigena, Ensino Religioso e Pratica de
Projeto ndo terdo atribuicho de notas, nem carater de
reprovacdo; No 1° ano nenhuma disciplina devera ter caréater
reprovativo;

Os professores de 1° ao 5° ano sdo Multidisciplinar, conforme
Parecer CEB/CNE N° 16/01 e Lei Estadual N°. 41/01.

Das alteracbes do Parecer CEE/RR N° 111/2007, Areas do
Conhecimento, Disciplinas/Componentes: Arte Indigena, Pratica de Projeto e
Lingua Indigena, Séries/Anos: 1° ao 5° ano, com Carga Horaria Total: De
3.200 para 4.800. (PARECER CEE/RR N°. 18/13, p.3).

Ainda Segundo LDB determinada na Lei 9.394/96 e o Parecer
CEB/CNE N° 16/01 e Lei Estadual N°. 41/01, apud Parecer CEE/RR N°. 18/13
(p.4) a proposta da SEED/RR, para o Ensino Fundamental, encontra-se
assim organizada pela MATRIZ CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL DE
9 ANOS PARA AS ESCOLAS INDIGENAS - 6° AO 9° ANO.

Editora Epitaya | Rio de Janeiro-RJ | ISBN 978-65-87809-98-4 | 2024 57



Entre saberes e inovagao: um olhar multidisciplinar

CH/SEMANAL= Todas as aulas, por semana, de cada disciplina;
CH/ANUAL =E a multiplicagio do médulo de 40 semanas vezes
0 ndmero de aulas por semana de cada disciplina, é igual ao
namero de aulas de cada disciplina no ano letivo;

TOTAL =E o somatério das aulas de cada disciplina;

BAES NACIONAL COMUM: Determinada na lei 9.394/96 e
demais normatizacdes atinentes:

PARTE DIVERSIFICADA = Podera ser complementada me cada
escola e devera ser contemplada no Projeto Politico
Pedagdgico;

Durac&o da hora-aula = E de 60 minutos

Os contelidos de Arte Indigena, Ensino Religioso e Prética de
Projeto ndo terdo atribuicdo de notas, nem carater de
reprovacao;

Os contetdos de Educacé@o Fisica serdo desenvolvidos sob
forma de iniciag&o desportiva, sem atribuicdes de notas.

Das alteracbes do Parecer CEE/RR N° 111/2007 Areas do
Conhecimento, Disciplinas/Componentes: Arte Indigena, Pratica de Projeto e
Lingua Indigena, Séries/Anos. 6° ao 9° ano com Carga Horaria Total: De
3.200 para 4.160. (PARECER CEE/RR N°. 18/13, p.3).

As Matrizes curriculares indigenas para educacéo de jovens e adultos
de acordo com o artigo 37 das Diretrizes Nacionais e Leis de Bases da
Educacéao: “A educacdo de jovens e adultos sera dirigida aqueles que nao
tiveram acesso ou ndo prosseguiram o ensino primario e secundario na idade
adequada”. (PARECER CEE/RR N°. 18/13, p.5).

O Parecer CEE/RR N°. 18/13, (p.5) enfatiza proposta da SEED, para
a Educacéo de Jovens e Adultos, a PROPOSTA DE MATRIZ CURRICULAR
INDIGENA - 1° SEGMENTO - ESCOLAS INDIGENAS - 1° AO 5° ANO esta
assim descrita:

CH/semanal= Todas as aulas, por semana, de cada disciplina;
CH/ANUAL=E a multiplicagéo do modulo de 20 semanas vezes
0 numero de aulas por semana de cada disciplina, € igual ao
namero de aulas de cada disciplina no ano letivo;

Total: € o somatoério de cada disciplina

BASE NACIONAL COMUM: Determinada na Lei 9.394/96 e
demais normatizacdes atinentes;

PARTE DIVERSIFICADA =Podera ser complementada em cada
escola e devera ser contemplada na Proposta Pedagdgica;

A parte diversificada devera ser complementada por cada escola
e devidamente contemplada na sua proposta pedagdgica
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A copia da matriz curricular devera ser anexada ao Regimento
Escolar, quando de sua aprovacéo pelo CEE/RR.

Os conteudos de Educacéo Fisica, Arte Indigena, Ensino
Religioso e Pratica de Projeto serdo desenvolvidos sob forma
metodoldgica de atividades, sem atribuicdo de notas. Observar
gue esta Matriz é para um Curso Seriado Semestral. A Disciplina
de Prética de Projetos, Artes Indigenas e Educacao Fisica serédo
trabalhadas em horario oposto.

Das alteracbes do Parecer CEE/RR N° 111/2007 Areas do
Conhecimento, Disciplinas/Componentes: Arte Indigena, Ciéncias Naturais,
Pratica de Projeto e Lingua Indigena, Séries/Anos: !° ao 5° ano com Carga
Horéaria Total: de 1.600 para 2.400. (PARECER CEE/RR N°. 18/13, p.6).

Ainda Segundo LDB determinada na Lei 9.394/96 e o Parecer
CEB/CNE N° 16/01 e Lei Estadual N°. 41/01, apud Parecer CEE/RR N°. 18/13
(p.6) a proposta da SEED/RR, encontra-se assim organizada a MATRIZ
CURRICULAR INDIGENA - 2° SEGMENTO - 6° ao 9° ANO:

CH/semanal =Todas as aulas, por semana, de cada disciplina;
CH/ANUAL =E a multiplicacdo do médulo de 20 semanas vezes
0 numero de aulas por semana de cada disciplina, é igual ao
namero de aulas de cada disciplina no ano letivo;

TOTAL =E o somatério das aulas de cada disciplina;

BASE NACIONAL COMUM =Determinada na Lei 9.394/96 e
demais normatizacdes atinentes;

PARTE DIVERSIFICADA = Podera ser complementada em cada
escola e deverd ser contemplada no Proposta Pedagdgica;

A parte diversificada devera ser complementada por cada escola
e devidamente contemplada na sua proposta pedagdgica

A copia de matriz curricular devera ser anexada ao Regimento
Escolar, quando de sua aprovacéo pelo CEE/RR.

Os contetdos de Educacéo Fisica serdo desenvolvidos sob
forma de jogos e recreagdo, sem atribuicdo de notas;

Os conteudos de Arte Indigena, e Ensino Religioso ndo terdo
atribuicdo de notas, nem carater de reprovacgdo; Observar que
esta Matriz é para um Curso Seriado Semestral; a Disciplina de
Pratica de Projetos, Artes Indigenas e Educacgédo Fisica serao
trabalhadas em horério oposto.

Das alteracdes do Parecer CEE/RR N° 111/2007, &reas do

Conhecimento: Retira o componente Lingua Estrangeira Moderna da Parte
Diversificada da Matriz Disciplinas/Componentes: Lingua Indigena, Arte
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Indigena e Pratica de Projeto, Séries/Anos: 6° ao 9°ano com Carga Horaria
Total: De 1.600 para 1.920. (PARECER CEE/RR N°. 18/13, p.7).

Ainda a LDB determinada na Lei 9.394/96 e o Parecer CEB/CNE N°
16/01 e Lei Estadual N°. 41/01, apud Parecer CEE/RR N°. 18/13 (p.8) a
proposta da SEED/RR, encontra-se assim organizada a PROPOSTA DE
MATRIZ CURRICULAR INDIGENA - 3° SEGMENTO — 12 A 32 SERIE:

CH/semanal= Todas as aulas, por semana, de cada disciplina;
CH/ANUAL =E a multiplicacdo do médulo de 20 semanas vezes
0 numero de aulas por semana de cada disciplina, é igual ao
namero de aulas de cada disciplina no ano letivo;

BASE NACIONAL COMUM: Determinada na Lei 9.394/96 e
demais normatizac¢des atinentes;

PARTE DIVERSIFICADA = Poderéa ser complementada em cada
escola e devera ser contemplada no Proposta Pedagdgica;

Os conteldos de Educacéo Fisica, Arte Indigena, Ensino
Religioso e Prética de Projetos serdo desenvolvidos sob forma
metodoldgica de atividades, sem atribuicdo de notas.

A copia de matriz curricular devera ser anexada ao Regimento
Escolar, quando de sua aprovacéo pelo CEE/RR.

Os contetdos de Educacédo Fisica serdo desenvolvidos sob
forma de jogos e recreagéo, sem atribui¢céo de notas;

Observar que esta Matriz € um curso seriado Semestral

A Disciplina de Pratica de Projetos, Artes Indigenas e Educagao
Fisica serédo trabalhadas me horario oposto.

Das alteracbes do Parecer CEE/RR N° 111/2007, &reas do
Conhecimento: Adiciona na Parte Diversificada, na Area Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias - Préatica de Projeto e Lingua Indigena,
Disciplinas/Componentes: Arte Indigena, Lingua Indigena e Pratica de
Projeto, com Carga Horaria Total: De 1.200 para 1.440. (PARECER CEE/RR
N°. 18/13, p.8).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena séo instituido pelo parecer 14/99 e resolu¢cdo da Camara Bésica
3/99 Conselho Nacional de Educacdo, aprovado em 14/09/1999. Parecer
14/99 estabelece as diretrizes acima e a resolucdo 3/99 estabelece os
padrbes para funcionamento de escolas indigenas.

Segundo a BNCC (2017, p.15):

No caso da Educacdo Escolar Indigena, por exemplo, isso
significa assegurar competéncias especificas com base nos
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principios da coletividade, reciprocidade, integralidade,
espiritualidade e alteridade indigena, a serem desenvolvidas a
partir de suas culturas tradicionais reconhecidas nos curriculos
dos sistemas de ensino e propostas pedagégicas das
instituicbes escolares. Significa também, em uma perspectiva
intercultural, considerar seus projetos educativos, suas
cosmologias, suas ldgicas, seus valores e principios
pedagdgicos préprios (em consonancia com a Constituicdo
Federal, com as Diretrizes Internacionais da OIT — Convencao
169 e com documentos da ONU e Unesco sobre os direitos
indigenas) e suas referéncias especificas, tais como: construir
curriculos 169 e com documentos da ONU e Unesco sobre os
direitos indigenas) e suas referéncias especificas, tais como:
construir curriculos interculturais, diferenciados e bilingues, seus
sistemas proprios de ensino e aprendizagem, tanto dos
contetdos universais quanto dos conhecimentos indigenas, bem
como o ensino da lingua indigena como primeira lingua.

A legislacdo estabelece a justificativa da educacgdo indigena, para
determinar a estrutura e o funcionamento da escola indigena e propor acdes
concretas em favor da educacdo escolar indigena. Ganhar no parecer que
estabelece as diretrizes, ele enfatizou a proposta da categoria escola dos
povos indigenas, a definicAo de competéncias para a oferta da educacao
escolar indigena, Formacé&o de professores aborigenes, curriculo escolar e
sua flexibilidade. Essas questdes encontrardo regulamentacdo na Resolucéo
n° 3/99, gerada no escopo as mesmas discussdes que levaram a este parecer
(BRASIL, 2001, p. 37).

Isto resulta de uma alteracdo na legislacéo, especialmente do
Decreto n° 26/91 o problema da regularizacdo das escolas indigenas, que
agora devem desenvolver ensino intercultural, diferenciado, especifico e
bilingue, de acordo com reconhecimento da diversidade sociocultural e
linguistica (BRASIL, 2001, p.49).

E importante, portanto, que seja garantida a regularizacdo das
escolas indigenas parametros estabelecidos pela portaria interdepartamental
n® 559/91 e LDB. Portanto, foi necessario mudar os padrdes do Sistema
Estadual de Ensino e genéricos que ndo se baseiam no respeito pela
especificidade e diferenciagéo escola indigena (BRASIL, 2001, p.50).

3.3 A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Segundo Brasil (1994, p.10) conforme as DIRETRIZES PARA A
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POLITICA NACIONAL DE EDUCA(;AO ESCOLAR INDIGENA, Elaborado
pelo comité de Educacao Escolar Indigena, a educacgéo escolar indigena
deve ser intercultural e bilingue, especifica e diferenciada:

PRINCIPIOS GERAIS: "A educacao escolar indigena deve ser
intercultural e bilingue, especifica e diferenciada. Especificidade
e diferenca. Existem hoje no Brasil cerca de 200 sociedades
indigenas diferentes, falando em torno de 180 linguas e dialetos
e habitando centenas de aldeias situadas em vérios estados da
Federacdo. Remanescentes de um grande contingente
populacional, cujas estimativas historicas indicam estar em torno
de 6 milhdes de individuos quando da chegada dos europeus no
século XVI, as sociedades indigenas sdo portadoras de
tradicbes culturais especificas e vivenciaram processos
historicos distintos. Cada um desses povos € Unico, tem uma
identidade prépria, fundada na propria lingua, no territério
habitado e explorado, nas crencas, costumes, historia,
organizagd@o social. Por outro lado, as sociedades indigenas
compartilham um conjunto de elementos basicos que sé&o
comuns a todas elas e que as diferenciam da sociedade néo-
indigena. Assim, os povos indigenas tém formas proprias de
ocupagéo de suas terras e de explora¢do dos recursos que nelas
se encontram; tém formas préprias de vida comunitaria; tém
formas préprias de ensino e aprendizagem, baseadas na
transmissdo oral do saber coletivo e dos saberes de cada
individuo.

Cada um desses povos € Unico, possuindo uma identidade prépria,
baseada na sua lingua, territério habitado e explorado, crencas, costumes,
historia e ordem social e toda essa construgdo ainda é um processo dentro
do cenario da educacdo escolar indigena. Por outro lado, as sociedades
indigenas partilham um conjunto de elementos basicos comuns a todas que
as distinguem das sociedades ndo indigenas. Os povos indigenas tém,
portanto, formas proprias de ocupar suas terras e explorar os recursos nelas
encontrados; tém formas proprias de vida comunitaria; possuem formas
préprias de ensino e aprendizagem no contexto escolar, baseadas na
transmissdo oral do conhecimento coletivo e do conhecimento de cada
individuo. (BRASIL, 1994).

Conforme Resolugdo CNE/CEB 5/2012 (p.3) que define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educac@o Escolar Indigena na Educacao
Bésica, propbde que a Educacdo Escolar Indigena deve se constituir num
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espaco de construgdo de relagdes interétnicas orientadas para a manutencao
da pluralidade cultural, pelo reconhecimento de diferentes concepcdes
pedagdgicas e pela afirmacgdo dos povos indigenas como sujeitos de direitos:

TITULO II DOS PRINCIPIOS DA EDUCAGCAO ESCOLAR
INDIGENA Art. 3° Constituem objetivos da Educacéo Escolar
Indigena proporcionar aos indigenas, suas comunidades e
povos: | - a recuperacdo de suas memodrias histéricas; a
reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizagao de suas
linguas e ciéncias; Il - 0 acesso as informacgdes, conhecimentos
técnicos, cientificos e culturais da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indigenas. Paragrafo Gnico - A
Educacédo Escolar Indigena deve se constituir num espaco de
construcdo de relagbes interétnicas orientadas para a
manutencdo da pluralidade cultural, pelo reconhecimento de
diferentes concepgdes pedagdgicas e pela afirmagéo dos povos
indigenas como sujeitos de direitos. Art. 4° Constituem
elementos basicos para a organizagdo, a estrutura e o
funcionamento da escola indigena: | - a centralidade do territério
para o bem viver dos povos indigenas e para seus processos
formativos e, portanto, a localizagdo das escolas em terras
habitadas por comunidades indigenas, ainda que se estendam
por territérios de diversos Estados ou Municipios contiguos; Il -
a importancia das linguas indigenas e dos registros linguisticos
especificos do portugués para o ensino ministrado nas linguas
maternas das comunidades indigenas, como uma das formas de
preservacao da realidade sociolinguistica de cada povo; Ill - a
organizacdo escolar propria, nos termos detalhados nesta
Resolucdo; IV - a exclusividade do atendimento a comunidades
indigenas por parte de professores indigenas oriundos da
respectiva comunidade. Paragrafo Unico- A escola indigena sera
criada em atendimento a reivindicagdo ou por iniciativa da
comunidade interessada, ou com a anuéncia da mesma,
respeitadas suas formas de representacgéo.

Uma escola indigena sera criada por demanda ou por iniciativa da
comunidade interessada, eventualmente com o0 seu consentimento,
respeitando suas formas de representacdo. (RESOLUCAO CNE/CEB
5/2012) A escola sempre esteve presente na educacgdo indigena, mas nao
proporciona uma aprendizagem coletiva com vieis de uma educacao escolar
indigena na sua totalidade, como prevé a legislacéo e sua estrutura focando
a educacéo especifica e diferenciada, Interculturalidade, Lingua materna e
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bilinguismo/ multilingliismo. Segundo Brasil (1994, p.10):

3.2 Escolas indigenas especificas e diferenciadas. As escolas
indigenas, por conseguinte, deverdo ser especificas e
diferenciadas, ou seja, as caracteristicas de cada escola, em
cada comunidade, s6 poderdao surgir do dialogo, do
envolvimento e do compromisso dos respectivos grupos
indigenas, como agentes e coautores de todo o processo. 3.3
Interculturalidade. A interculturalidade, isto é, o intercambio
positivo e mutuamente enriquecedor entre as culturas das
diversas sociedades, deve ser caracteristica basica da escola
indigena. Isso significa passar da visdo estatica da educagao
para uma concepgao dinamica. Ndo se pode ficar satisfeito s6
em "valorizar" ou mesmo ressuscitar "contetdos" de culturas
antigas. Deve-se, pelo contrario, ter em vista o didlogo constante
entre culturas, que possa desvendar seus mecanismos, suas
fungBes, sua dinamica. Esse didlogo pressupfe que a
interrelagdo entre as culturas, o intercambio entre as mesmas e
as contribuicBes reciprocas séo processos aos quais todas as
sociedades sdo e foram submetidas ao longo de sua histoéria. 3.4
Lingua materna e bilinguismo. As sociedades indigenas
apresentam um quadro complexo e heterogéneo em relagdo ao
uso da lingua materna (a lingua indigena) e ao uso e
conhecimento da lingua oficial (o portugués). Monolinglismo
total em lingua indigena é situagao transitoria de comunidades
indigenas nos primeiros momentos do contato. A maioria dos
povos indigenas se encontra em diversas situagbes e
modalidade de bilinglismo e/ou multilingtismo.

Segundo (RCNEI, 1998, p. 42) Para que a educacao escolar indigena

seja realmente especifica e diferenciada, é necessario que os profissionais
gue atuam nas escolas pertencam as sociedades envolvidas no processo

escolar:

64

Para que a educacéo escolar indigena seja realmente especifica
e diferenciada, é necessario que os profissionais que atuam nas
escolas pertencam as sociedades envolvidas no processo
escolar. E preciso, portanto, instituir e regulamentar, no ambito
das Secretarias de Educacao, a carreira do magistério indigena,
que deverd garantir aos professores indigenas, além de
condicdes adequadas de trabalho, remuneracéo compativel com
as funcdes exercidas e isonomia salarial com o0s demais
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professores da rede de ensino. A forma de ingresso nessa
carreira deve ser o concurso publico especifico, adequado as
particularidades linguisticas e culturais dos povos indigenas.
Considerando a grande caréncia de professores indigenas com
formagao em magistério no pais e tendo em vista os direitos de
acesso ao conhecimento técnico e cientifico, € importante que o
MEC e os demais sistemas de educagdo do pais invistam na
formacao de professores indigenas, dando énfase ao Magistério
Indigena Parcelado e a Universidade Parcelada, no periodo de
recesso escolar.

Dada a grave escassez de professores indigenas com formacao
pedagégica no pais, e no que diz respeito aos direitos de acesso ao
conhecimento técnico e cientifico, € importante que o MEC e outros sistemas
de ensino do pais invistam na formac&o de professores indigenas e coloquem
uma énfase nas mensalidades indigenas parceladas e universitarias
parceladas, durante as férias escolares. (RCNEI, 1998).

Ainda Conforme Resolugdo CNE/CEB 5/2012 (p.3) que define
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na
Educacdo Bésica, propde que deve ser considerada a participacdo de
representantes da comunidade, na definicdo do modelo de organizacéo e
gestao:

Art. 5° Na organizagdo da escola indigena deverd ser
considerada a participacdo de representantes da comunidade,
na definicdo do modelo de organizagéo e gestéo, bem como: | -
suas estruturas sociais; Il - suas praticas socioculturais,
religiosas e econdmicas; lll - suas formas de produgédo de
conhecimento, processos proprios e métodos de ensino-
aprendizagem; IV - o uso de materiais didatico-pedagdgicos
produzidos de acordo com o contexto sociocultural de cada povo
indigena; V - a necessidade de edificacdo de escolas com
caracteristicas e padrdes construtivos de comum acordo com as
comunidades usuarias, ou da predisposicdo de espacgos
formativos que atendam aos interesses das comunidades
indigenas. Art. 6° Os sistemas de ensino devem assegurar as
escolas indigenas estrutura adequada as necessidades dos
estudantes e das especificidades pedagdgicas da educacéo
diferenciada, garantindo laboratérios, bibliotecas, espagos para
atividades esportivas e artistico-culturais, assim como
equipamentos que garantam a oferta de uma educacéo escolar
de qualidade sociocultural.
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Ainda Segundo (RCNEI, 1998, p. 43) o professor indigena tem a sua
frente um enorme desafio diante de inmeras tensdes que podem surgir com
a introducdo do ensino escolar, além de choques de liderangas, valorizacao
de novos conhecimentos em detrimento das praticas e ciéncias indigenas,
supervaloriza¢do da escrita em detrimento da oralidade:

O novo ator que surge nas diferentes realidades indigenas — o
professor indio - tem a sua frente um enorme desafio diante de
inlmeras tensdes que podem surgir com a introducéo do ensino
escolar: choques de liderancas, valorizacdo de novos
conhecimentos em detrimento das praticas e ciéncias indigenas,
supervalorizacdo da escrita em detrimento da oralidade etc.
Assumindo que a escola pode, gradualmente, deixar de ser
concebida como instituicdo externa, como um territério
estrangeiro, o professor indio enfrentara, entdo, o desafio de
torna-la espaco possivel de interculturalidade. Para isso, é
fundamental que o professor considere sua comunidade
educativa de origem. E como parte dessa comunidade que deve
contribuir na busca de novas respostas e solu¢bes para 0s
problemas que ela enfrenta: colocando a escrita a servigo de
uma nova expressdo, buscando inspiragdo no patriménio
intelectual de seu povo, adicionando novos saberes aos
conhecimentos ancestrais. Assim, toda nova aquisicdo de
conhecimentos devera fortalecer a comunidade e contribuir para
as solucdes dos problemas comuns. Além de meu trabalho na
escola, dedico-me a apoiar a organizacdo da comunidade. Fago
reunides para discutir coisas importantes para a comunidade.
Sempre estou na frente da comunidade para receber o0s
membros das entidades que vao na minha aldeia.

Ainda Conforme Resolucdo CNE/CEB 5/2012 (p.5) que define
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Escolar Indigena na
Educacgéo Basica, As comunidades indigenas, por meio de seus projetos de
educacdo escolar, tendo a prerrogativa de decidir o tipo de Ensino Médio
adequado aos seus modos de vida e organizac&o societéria, nos termos da
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012. § 5° Na definicdo do Ensino Médio que
atenda as necessidades dos povos indigenas, 0 uso de suas linguas se
constitui em importante estratégia pedagodgica para a valorizagao e promocao
da diversidade sociolinguistica brasileira:
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Art. 10 O Ensino Médio, um dos meios de fortalecimento
dos lacos de pertencimento identitario dos estudantes
com seus grupos sociais de origem, deve favorecer a
continuidade sociocultural dos grupos comunitarios em
seus territorios. § 1° As propostas de Ensino Médio devem
promover o protagonismo dos estudantes indigenas,
ofertando-lhes uma formacdo ampla, ndo fragmentada,
que oportunize o desenvolvimento das capacidades de
andlise e de tomada de decisdes, resolucdo de
problemas, flexibilidade para continuar o aprendizado de
diversos conhecimentos necessarios a suas interacdes
com seu grupo de pertencimento e com outras sociedades
indigenas e nao indigenas. § 2° O Ensino Médio deve
garantir aos estudantes indigenas condicfes necessarias
a construcao do bem viver de suas comunidades, aliando,
em sua formagdo escolar, conhecimentos cientificos,
conhecimentos tradicionais e praticas culturais proprias
de seus grupos étnicos de pertencimento, num processo
educativo dialégico e transformador. § 3° Cabe aos
sistemas de ensino, por meio de acbes colaborativas,
promover consulta livre, prévia e informada sobre o tipo
de Ensino Médio adequado as diversas comunidades
indigenas, realizando diagnéstico das demandas relativas
a essa etapa da Educacdo Béasica em cada realidade
sociocultural indigena. § 4° As comunidades indigenas,
por meio de seus projetos de educacdo escolar, tém a
prerrogativa de decidir o tipo de Ensino Médio adequado
aos seus modos de vida e organizagdo societaria, nos
termos da Resolucdo CNE/CEB n° 2/2012. § 5° Na
definicdo do Ensino Médio que atenda as necessidades
dos povos indigenas, o uso de suas linguas se constitui
em importante estratégia pedagogica para a valorizagéo e
promocao da diversidade sociolinguistica brasileira. Art.
11 A Educacdo Especial € uma modalidade de ensino
transversal que visa assegurar aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades e superdotagéo, o desenvolvimento das
suas potencialidades socioeducacionais em todas as
etapas e modalidades da Educacdo Bésica nas escolas
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indigenas, por meio da oferta de Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

As propostas pedagdgicas de ensino médio devem promover o
protagonismo dos estudantes indigenas e oferecer-lhes uma formacéo ampla
e desfragmentada, que ofereca oportunidades para desenvolver habilidades
analiticas e de tomada de deciséo, resolucao de problemas, flexibilidade para
aprofundar as diversas habilidades necessarias, suas interagdes com o grupo
e com outras sociedades indigenas e ndo indigenas. (RESOLUCAO
CNE/CEB 5/2012).

3.3.1 A Educacdo Escolar Indigena e a Aprendizagem Como um
Processo de Construgdo Coletiva de Conhecimento que Envolve
Alunos, Professores e a Comunidade.

O discurso da legislacdo com a prética educacional ainda esta um
pouco longe da realidade da educacdo escolar indigena, escola sempre
esteve presente na educacdo indigena, mas nao proporciona uma
aprendizagem coletiva com vieis de uma educac¢éo escolar indigena na sua
totalidade, mas sim uma educacdo artesanal, individualizada,
contextualizada, na qual se enfatiza a acdo. Os professores sdo essenciais
no processo de construcdo de novos saberes no contexto escolar.

A Globalidade do processo de aprendizagem na educacdo escolar
indigena e aprendizagem é um processo social e construida tanto no
ambiente escolar, familiar e comunitario, resulta da prépria vida. Isso significa
gue ndo pode ocorrer isoladamente, pois se constréi simultaneamente no
desenvolvimento da pessoa humana. (BRASIL, 1994). O professor exerce
papel fundamental nesse processo de ensino e o ensino também transforma
a escola. Assim, a aprendizagem baseia-se num processo continuo e global
gue se desenvolve em funcéo das situacdes e atividades desenvolvidas pelos
sujeitos no seu contexto sécio histérico. (BRASIL, 1994).

Nessa perspectiva, esse processo de conhecer significa dar sentido,
e dar sentido significa relacionar uma situagdo nova com o0 que j4 é
conhecido; compreender e aprender, por sua vez, significa a transformacao
do conhecimento adquirido e, como primeira condi¢do, exige a capacidade
de dar sentido as atividades desempenhadas. (BRASIL, 1994). Portanto, o
foco do processo de educacao escolar deve estar na aprendizagem como um
processo de construcdo coletiva de conhecimento e que envolve alunos,
professores e a comunidade. As atividades desenvolvidas durante o processo
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educativo ndo devem ser encaixotadas, seus conteudos devem ser
trabalhados de forma global e integrada para que os sujeitos possam dar-lhes
sentido e agir sobre eles, ou seja, construir conhecimento — compreender é
aprender.

Ainda conforme Brasil (1994, p.12):

A aprendizagem ¢é social, resulta da propria vida. Isso
significa que ela n&o pode ocorrer isoladamente, visto que
se constroi simultaneamente no desenvolvimento da
pessoa humana. Ela existe sem 0 ensino e 0 ensino existe
também sem a escola. A aprendizagem, portanto, funda-
se num processo continuo e global, que evolui em fungéo
das situacBes e das a¢des exercidas pelos sujeitos no seu
contexto sOcio-historico. Nessa perspectiva, esse
processo de conhecimento significa dotar de sentido, e
dotar de sentido implica relacionar uma nova situagéo com
aquilo que ja se sabe; compreender e aprender, por sua
vez, implicam transformar os conhecimentos adquiridos e
requerem, como primeira condi¢éo, a capacidade de dotar
de sentido as atividades exercidas. A énfase do processo
educativo escolar, portanto, deve estar na aprendizagem
como processo de construcéo coletiva de conhecimentos
e envolve alunos, professores e comunidade. As
atividades desenvolvidas durante o processo educativo
ndo devem ser compartimentalizadas, seus conteldos
devem ser trabalhados de maneira global e integrada, de
forma a que os sujeitos possam dota-los de sentido e
operar sobre eles, ou seja, construir os conhecimentos -
compreender é aprender.

Segundo (LEIVAS, RIOS e SCHAFER, 2014, p.377) o
reconhecimento do direito & educacgédo diferenciada na constituicdo de 1988
e na convencdo N° 169/OIT e Constituicdo Federal de 1988 néo repetiu 0
dispositivo que constou em todas as constitui¢cdes republicanas:

O RECONHECIMENTO DO DIREITO A EDUCACAO

DIFERENCIADA NA CONSTITUICAO DE 1988 E NA
CONVENCAO N° 169/0IT A Constituicdo Federal de 1988
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ndo repetiu o dispositivo que constou em todas as
constituicdes republicanas (com excecdo da Constituicdo
de 1937), que dispunha a incorporacao dos indigenas a
comunh&o nacional. Mas foi muito além disso. O amplo
reconhecimento de direitos dos indigenas pela
Constituicdo Federal de 1988 constitui uma verdadeira
mudanca de paradigma normativo, que resultou de um
amplo debate no ambito da antropologia nacional, com a
adesdo a teoria da diversidade cultural e o abandono das
teorias evolucionistas, bem como pela pressdo do
movimento indigena e por forcas politicas antes e durante
a Assembleia Nacional Constituinte23. O enunciado
normativo disposto no caput do art. 231 da Constituicéo €
0 que expressa com maior clareza e for¢ca desse novo
paradigma normativo do reconhecimento do direito a
diferenca 24: Art. 231. S&o reconhecidos aos indios sua
organizagdo social, costumes, linguas, crengas e
tradicbes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-
las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens. Ja o art.
215, § 1° da Constituicdo Federal, ao declarar que as
manifestacdes das culturas indigenas (ao lado de outras
manifestacbes culturais) fazem parte do processo
civilizatério nacional, promove a superacdo de uma
concepcdo de civilizagdo colonialista e de monismo
cultural.

Segundo os autores, 0 enunciado normativo estabelecido no caput
do art. 231 da Constituicdo € o que expressa com maior clareza e forca este
novo paradigma normativo de reconhecimento do direito & diferenca 24:
Artigo 231. Os povos indigenas sao reconhecidos por sua organizac¢éo social,
costumes, linguas, crengas e tradi¢cBes e seus direitos originais sobre os
territérios que tradicionalmente ocupam, cabendo a Unido a responsabilidade
pela sua demarcacéao, protecdo e pelo respeito de todos os seus bens. Arte.
215, § 1° da Constituicdo Federal, ao declarar que as expressbes das
culturas indigenas (juntamente com outras expressoes culturais) fazem parte
do processo civilizatério nacional, promove a superacdo do conceito de
civilizagdo colonialista e de monismo cultural. (LEIVAS, RIOS e SCHAEFER,
2014)
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Uma educacédo escolar indigena precisa do cumprimento das leis e
legislagdes para ser completa e plena, e equilibrar elementos do curriculo
nacional com as especificidades da cultura em que atua com sua
regionalidade, ou seja, se o calendario escolar necessario for adequado aos
rituais e atividades cotidianas de cada contexto, deve ser ensinada também
em linguas indigenas, além do portugués, como a participacdo da
comunidade na decisdo dos objetivos da escola.

Ainda Segundo (LEIVAS, RIOS e SCHAFER, 2014, p.378,379) o
direito de estabelecer e controlar os seus préprios sistemas educacionais,
com recursos dos Estados destinados para esse propésito, sera reafirmado
no art. 14 da Declaracdo Universal dos Direitos dos Povos Indigenas,
aprovada pela Assembleia Geral das Nacfes Unidas em 2007:

1. Os povos indigenas tém o direito de estabelecer e controlar
seus sistemas e instituicdes educativos, que oferecam educacéo
em seus proprios idiomas, em consonancia com seus métodos
culturais de ensino e de aprendizagem. 2. Os indigenas, em
particular as criangas, tém direito a todos os niveis e formas de
educagcdo do Estado, sem discriminacdo. 3. Os Estados
adotardo medidas eficazes, junto com os povos indigenas, para
qgue os indigenas, em particular as criangas, inclusive as que
vivem fora de suas comunidades, tenham acesso, quando
possivel, a educacéo em sua propria cultura e em seu proprio
idioma.

Conforme a explicativa os povos indigenas tém o direito de
estabelecer e controlar os seus sistemas educativos e instituir a educacgéo
escolar indigena com sua identidade e instituicdes que oferecem educacéo
nas suas proprias linguas, de acordo com os seus métodos culturais de
ensino e aprendizagem com valorizacao local da metodologia de ensino e da
construcdo desenho curricular. (LEIVAS, RIOS e SCHAFER, 2014). Os povos
indigenas, especialmente as criancas, tém direito a todos os niveis e formas
de educacdo publica, sem discriminacdo e a valorizagdo das areas de
conhecimento e competéncias e habilidade nos campos de experiéncias.

Os Estados tomardo medidas eficazes em conjunto com 0s povos
indigenas para garantir que os povos indigenas através da legislacdo e dos
pareceres legais, especialmente as criancas, incluindo aqueles que vivem
fora das suas comunidades, tenham acesso & educagdo na sua prépria
cultura e na sua prépria lingua, tanto quanto possivel. (LEIVAS, RIOS e
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SCHAFER, 2014).

Assim, a sociedade “pluralista e sem preconceitos” referida no
preambulo da Constituicdo é a expressdo do reconhecimento,
em nivel constitucional, do pluralismo cultural do Estado
brasileiro, devendo ser respeitados, protegidos e promovidos
seus costumes, suas linguas, suas crengas e suas tradigoes.
N&o haveria como proteger e promover 0s costumes indigenas
e as tradicGes sem que fosse garantida aos indigenas uma
educacdo diferenciada e bilingue. A Constituicdo avanca
também nesse tema, ao prescrever o direito dos indigenas ao
uso das linguas indigenas e processos préprios de
aprendizagem25: Art. 210. [...] [...] 8 2° O ensino fundamental
regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. (grifo nosso)
No mesmo sentido, a Convengdo n°® 169 determina que os
Estados reconhecam e respeitem os valores e as praticas dos
povos indigenas e tribais (art. 5°), que terdo o direito de definir
suas proprias prioridades no processo de desenvolvimento (art.
7°) e seus costumes e suas instituicdes (art. 8°). A Parte VI da
Convencdo trata da educagdo e dos meios de comunicacao,
inclusive com a previsao de o direito desses povos criarem suas
proprias instituicdes e seus sistemas de educacao (art. 27.3), e
a transferéncia progressiva da execucdo dos programas
educacionais (art. 27.2), garantindo-lhes a educacdo em suas
linguas de origem (art. 28), bem como ordenando que todos o0s
setores da comunidade nacional engajem-se em medidas de
carater educacional com vistas a eliminar o preconceito que
possam ter em relacdo a esses povos (art. 31).

3.3.2 O PROJETO PEDAGOGICO DAS ESCOLAS INDIGENAS

O Projeto Pedagdgico ou politico-pedagdgico é o norte de orientacao
educacional que a escola necessita e tem seu respaldo reconhecido pelo
CEE, juntamente com seu regimento interno e os planos ac¢des de gestédo e
coordenacd@o pedagogicas, como também as sala de AEE, expressao da
autonomia e da identidade da escola, € uma referéncia importante na garantia
do direito a escolarizacdo diferenciada e deve representar os principios e
objetivos da escolarizagdo indigena de acordo com as diretrizes curriculares
fixadas nos niveis nacional e local, bem como bem como as aspiracdes das
comunidades indigenas em relacdo & educacdo escolar. (RESOLUCAO
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CNE/CEB 5/2012).

A educacao escolar indigena, os Projetos Pedagogico ou politico-
pedagbgicos devem estar intrinsecamente relacionados ao ambiente
educacional local da comunidade aos modos de vida dos grupos étnicos de
seu territério e devem basear-se nos principios da interculturalidade, do
bilinguismo e do multilinguismo, da especificidade, da organizacdo
comunitaria e da territorialidade. (RESOLUCAO CNE/CEB 5/2012).

O projeto pedagdgico da escola indigena, juntamente com seu
regimento interno e os planos acdes de gestao, coordenacdo pedagogicas,
orientacdo educacional como também da sala de AEE, construi a forma de
autbnomia e coletiva da educacdo escolar indigena, valorizando o
conhecimento, a oralidade e a histéria de cada nacdo em didlogo com outros
saberes criados por outras sociedades humanas, deve estar conectado com
0s projetos sociais etnopoliticos dos indigenas e escolas nas comunidades
indigenas pensando na gestéo territorial e ambiental das terras indigenas e
na sustentabilidade das comunidades indigenas. (RESOLUCAO CNE/CEB
5/2012).

Ainda propbe a Resolucdo CNE/CEB 5/2012 (p.5) que define
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na
Educacado Bésica, que projeto politico-pedagdgico, expressdo da autonomia
e da identidade da escola, € uma referéncia importante na garantia do direito
a escolarizacéo diferenciada e deve representar 0s principios e objetivos da
escolarizacdo indigena de acordo com as diretrizes curriculares fixadas nos
niveis nacional e local, bem como bem como as aspira¢des das comunidades
indigenas em relacdo a educacéo escolar:

DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DAS ESCOLAS
INDIGENAS Art. 14 O projeto politico-pedagdgico, expresséo da
autonomia e da identidade escolar, € uma referéncia importante
na garantia do direito a uma educacéo escolar diferenciada,
devendo apresentar os principios e objetivos da Educacéo
Escolar Indigena de acordo com as diretrizes curriculares
instituidas nacional e localmente, bem como as aspira¢des das
comunidades indigenas em relacé@o a educacéo escolar. § 1° Na
Educacgdo Escolar Indigena, os projetos politico-pedagdgicos
devem estar intrinsecamente relacionados com os modos de
bem viver dos grupos étnicos em seus territérios, devendo estar
alicercados nos principios da interculturalidade, bilingliismo e
multilinguismo, especificidade, organizacdo comunitaria e
territorialidade. § 2° O projeto politico-pedagégico da escola
indigena, construido de forma autdbnoma e coletiva, valorizando
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os saberes, a oralidade e a histéria de cada povo em dialogo
com os demais saberes produzidos por outras sociedades
humanas, deve se articular aos projetos societarios etnopoliticos
das comunidades indigenas contemplando a gestao territorial e
ambiental das terras indigenas e a sustentabilidade das
comunidades indigenas. § 3° A questdo da territorialidade,
associada a sustentabilidade socioambiental e cultural das
comunidades indigenas, deve orientar todo processo educativo
definido no projeto politico-pedag6gico com o intuito de fazer
com que a escola contribua para a continuidade sociocultural
dos grupos indigenas em seus territérios, em beneficio do
desenvolvimento de estratégias que viabilizem os seus projetos
de bem viver. § 4° As escolas indigenas, na definicdo dos seus
projetos politico-pedagdgicos, possuem autonomia para
organizar suas praticas pedagodgicas em ciclos, seriacgéo,
maédulos, etapas, em regimes de alternancia, de tempo integral
ou outra forma de organizagdo que melhor atenda as
especificidades de cada contexto escolar e comunitario
indigena. § 5° Os projetos politico-pedagdgicos das escolas
indigenas devem ser elaborados pelos professores indigenas
em articulagdo com toda a comunidade educativa — liderancas,
“os mais velhos”, pais, maes ou responsaveis pelo estudante, os
préprios estudantes —, contando com assessoria dos sistemas
de ensino e de suas instituicbes formadoras, das organiza¢des
indigenas e 6rgaos indigenistas do estado e da sociedade civil
serem objeto de consulta livre, prévia e informada, para sua
aprovacdo comunitaria e reconhecimento junto aos sistemas de
ensino.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Tem-se a este ponto que os resultados ora obtidos quando da

realizacdo do presente estudo foram sim satisfatorios sobre a analise da
Educacéo Escolar Indigena, Legislagéo, Diversidade e Formacao Continuada
de Professores, pois foi possivel conhecer algo mais acerca da participagao
formadora e interventora sobre a Jornada Cientifica de Pesquisa os
resultados dos trabalhos realizados durante o curso de Pds-Graduacgéo Lato
Sensu da Faculdade Dominius - FAD na jornada cientifica de pesquisa.

Todas as orientacbes foram de extrema importancia, o que

possibilitou estruturar a pesquisa na elaboracdo da monografia de acordo
com as instru¢Bes fornecidas pelo guia, conforme afirma o professor Dr.
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Rdémulo Terminelis da Silva (2022, p. 04) explica a construcdo gradativa do
TCC:

A linguagem sera gramaticalmente correta, precisa, coesa,
coerente e, preferencialmente, em terceira pessoa ou utilizando
a impessoalizagdo textual. Devem ser evitados adjetivos
supérfluos, repeticbes redundantes, explicacdes
desnecessarias, rodeios sem atingir o objetivo. Ao escrever, ndo
se deve ficar determinado em demonstrar erudi¢gdo e cultura
gramatical ou discursiva e, sim, chegar-se a uma comunicagao
cujas ideias estejam claras ao leitor.

Ainda segundo o professor, a responsabilidade pela formatacéo
grafica nas normas da ABNT ¢é de total competéncia do académico (classe
regente do polo TC Il no Canta 31 de janeiro de 2022). A analise e discussao
dos resultados seguem as orientagbes do Manual de Normas para
Elaboracéo de Papel (2013, p. 82):

Apos a andlise e discuss@es dos resultados, sdo apresentadas
as conclusdes e as descobertas, evidenciando com clareza e
objetividade as deducdes extraidas dos resultados obtidos ou
apontadas ao longo da discussao do assunto. Neste momento
sdo relacionadas as diversas ideias desenvolvidas ao longo do
trabalho, num processo de sintese dos principais resultados,
com os comentarios do autor e as contribuigBes trazidas pela
pesquisa.

Cabe, ainda, lembrar que a conclusdo é um fechamento do
trabalho estudado, respondendo as hipéteses enunciadas e aos
objetivos do estudo, apresentados na Introdug&o, onde ndo se
permite que nesta secdo sejam incluidos dados novos, que ja
ndo tenham sido apresentados anteriormente.

Tal investigacdo foi muito satisfatéria, bem como a aplicagdo dos
objetivos especificos propostos que foram desenvolvidos na pesquisa que se
encontrava em: Investigar a Educac¢@o Escolar Indigena, Legislacao,
Diversidade e Formacao Continuada de Professores e sua contribui¢cdo para
equidade na educac¢édo; Entender o incentivo a formacgao e capacitacdo dos
professores para a elabora¢éo de curriculos e programas especificos para as
escolas indigenas e Compreender a rela¢éo escola-comunidade-professor no
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processo de ensino e aprendizagem na educacdo escolar indigena
especifica, diferenciada, multilingue e comunitéaria.

Assim, 0 objetivo desse tipo de estudo é fornecer aos
pesquisadores mais conhecimento sobre 0 assunto para que possam
formular problemas mais precisos ou gerar hipOteses que possam ser
investigadas por estudos posteriores. Em linhas gerais, esta foi de fato a
metodologia de pesquisa que agora esta sendo implementada e, portanto,
entendemos que seja adequada para o estudo proposto.

4.1 INVESTIGAGAO QUALI-QUANTI

Questionario para o desenvolvimento da pesquisa: “Educacao
Escolar Indigena, Legislagdo, Diversidade e Formagdo Continuada de
Professores.” Uma pesquisa de investigagdo Quali-Quanti de pesquisa
exploratéria, correlacional, descritiva, ndo experimental e hipotético-dedutiva
na pesquisa de Campo. A investigacdo ocorre pelo curso de Pds-Graduagéo
Lato Sensu da Faculdade Dominius - FAD na jornada cientifica de pesquisa.

QUESTOES PARA PSICOLOGOS
QUADRO 1 - A Educacéo Escolar Indigena, Legislacdo, Diversidade e
Formacdo Continuada de Professores pode contribuir para qualidade na
educacao?
() Sim
( ) Néo
( ) Asvezes
Justifique sua resposta:

PROFESSOR RESPOSTA

Sim. A Educacéo Escolar Indigena, Legislacéo, Diversidade
e Formacao Continuada de Professores pode contribuir para
qualidade na educacéo, vai depender muito do interresse dos
professores indigenas, gestores, coordenadores e
representantes lutando de mao dadas para alcancar os
objetivos

Sim. A Educacgdo Escolar Indigena ja € uma realidade na
legislacdo, porém deve ser conquista deia ap0s dia poe toda
equipe educacional que a compde, pois também faz parte
desse processo a qualificagcao de todos, A formagdo em nivel
de ensino superior de professores e gestores indigenas para
atuarem na educacdo escolar indigena no que diz respeito a

P1

P2
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atuacdo integrada de ensino, gestdo e pesquisa concebido
como principio pedagogico.

Sim, A formacdo sem duavidas é o pilar maior para o
desenvolvimento docente no ambiente escolar indigena, o
incentivo institucional da legislacdo e outras leis ndo ira
graduar nenhum docente se 0 mesmo ndo se despertar para]
sua carreira profissional, muitos se acomodam e se esquecem
de crescer no seu legado docente e melhorando sual
qualificacdo e especializagéo.

P3

Fonte: Professores que atuam na educacéo escolar indigena.

Conforme o quadro de resposta acima os professores concordam
gue a formacao sem duvidas é o pilar maior para o desenvolvimento docente
no ambiente escolar indigena, o incentivo institucional da legislacéo e outras
leis ndo ir4 graduar nenhum docente se 0 mesmo ndo se despertar para sua
carreira profissional, muitos se acomodam e se esquecem de crescer no seu
legado docente e melhorando sua qualificacdo e especializacao.

Ainda conforme a RCNEI (1998, p.57) o Referencial curricular
nacional para as escolas indigenas no que diz respeito a formacdo de
professores de fato, em diversas regides do pais existem processos de
formacdo de professores indigenas oficialmente reconhecido e ao
desenvolver seu trabalho nas escolas indigenas, os professores tém que,
diariamente, fazer escolhas e tomar decisbes que exigem acles de
planejamento, registro e avaliago:

Ao desenvolver seu trabalho nas escolas indigenas, os
professores tém que, diariamente, fazer escolhas e tomar
decisbes que exigem ac¢bes de planejamento, registro e
avaliagé@o. *Que assunto vou trabalhar hoje com meus
alunos? +Os alunos vao estudar em grupos ou
individualmente? *Que tempo vou dedicar ao assunto
escolhido? *Vamos fazer pesquisa na aldeia ou a aula vai
ser apenas dentro da sala de aula? «Como vou avaliar o
gue os alunos aprenderam com essa atividade? Todas
essas decis6es acabam por desenhar um determinado
curriculo, ou seja, acabam por organizar e dar uma
direcdo a experiéncia educativa vivida pelos alunos e
pelos professores, em sua escola, num periodo de
tempo, e essas decisdes vao sofrendo mudancas de
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acordo com as necessidades diversas que vao surgindo
na comunidade educativa.

Todas essas decisdes no processo na educacado escolar indigena
acabam por criar um determinado curriculo, ou seja, acabam por organizar e
determinar o rumo da experiéncia educacional que alunos e professores tém
em sua escola ao longo de um periodo de tempo, e essas decisbes sofrem
alteracbes de acordo com as necessidades que surgem na comunidade
educativa. (RCNEI, 1998).

Segundo o P1: “A Educagido Escolar Indigena, Legislagao,
Diversidade e Formacdo Continuada de Professores pode contribuir para
gualidade na educacdo, vai depender muito do interesse dos professores
indigenas, gestores, coordenadores e representantes lutando de méo dadas
para alcangar os objetivos”. Ainda conforme o P3: “A formagao sem duvidas
€ o pilar maior para o desenvolvimento docente no ambiente escolar indigena,
o0 incentivo institucional da legislacdo e outras leis ndo ira graduar nenhum
docente se 0 mesmo ndo se despertar para sua carreira profissional, muitos
se acomodam e se esquecem de crescer no seu legado docente e
melhorando sua qualificagdo e especializagao”.

Gréfico 1l - A Educacao Escolar Indigena, Legislacao,
Diversidade e Formacé&o Continuada de Professores
pode contribuir para qualidade na educagéo?

NAO As
0% VEZES...

SIM
100%

SIM
NAO

Fonte: Professores que atuam na educacgéo escolar indigena.
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QUADRO 2 — A Educacao Escolar Indigena, Legislacéo, Diversidade e
Formacdo Continuada de Professores pode contribuir para equidade na
educacéo?

( )Sim

() Néo

( )Asvezes
Justifique sua resposta:

PSICOLOGO RESPOSTA

Sim. Os desafios e imposicdo de mudancas nesta area exige
investimento na formacado de técnicos por parte dos 6rgédos
publicos para incentivo maior dos docentes, e tais iniciativas
ainda ndo estdo sendo adotadas de forma abrangente e com
a qualidade necessaria, para que o professor indigena tenha
acesso a niveis mais elevados em sua formagao.

Sim. Uma educagdo com igualde € o nosso maior desafio,
poia a educagdo Educagdo Escolar Indigena, Legislagao,
Diversidade e Formacdo Continuada de Professores pode
contribuir para equidade na educacéo tem sido alcangada aos
pouco pelas manifestacéo e cobrancas realizadas com todos
ou quase todos nas revedicacdes

Sim. E preciso também ter mais unido de todos na luta pelos direitos
e garantias para manter o direito da educagéo escolar indigena, as
PSI 3 leis estdo ai, na constituicdo, pareceres, mas acredito que ja
lvancamos e muito e embreve teremos uma educacéo indigena
igualitaria e diferenciada.

Fonte: Professores que atuam na educacgéo escolar indigena.

PSI 1

PSI 2

Conforme o quadro de resposta acima os professores concordam que
Como a Educacéo Escolar Indigena, Legislacdo, Diversidade e Formacao
Continuada de Professores pode contribuir para equidade na educagéo, mas
uma situacdo de depende todos os envolvidos no processo, uma educacao
igualitaria € um direito garantido em lei, j& esta escrito falta ser implementado.
Segundo o P2: “Uma educagéo com igualde € o nosso maior desafio, poia a
educacdo Escolar Indigena, Legislacdo, Diversidade e Formag¢&o Continuada
de Professores pode contribuir para equidade na educacdo tem sido
alcangada aos pouco pelas manifestacéo e cobrancas realizadas com todos
ou quase todos nas reivindicagdes”.
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Ainda conforme a RCNEI (1998, p.60) a realizacdo da

interculturalidade, e a escola indigena deve tornar possivel essa relacdo entre
a educacéo escolar e a propria vida em sua dinamica histérica:

O dialogo respeitoso entre a realidade dos préprios alunos e os
conhecimentos vindos de diversas culturas humanas é a
realizagdo da interculturalidade, e a escola indigena deve tornar
possivel essa relagdo entre a educacéo escolar e a prépria vida
em sua dinamica histérica. Agindo-se assim na escola, abre-se
espaco para a identificagdo de alguns dos problemas sociais
mais prementes para aquela comunidade, quando s&o
construidas as opinides, atitudes e procedimentos novos que
deverédo apoiar as solucdes possiveis de tais problemas. Ha que
se reconhecer, no entanto, que tais relagfes sociais e politicas,
e sua reflexdo na escola, estruturam-se em um ambiente de
profunda tenséo, desigualdade e desequilibrio. Basta atentar
para o fato de que as sociedades indigenas constituem-se de
povos minoritarios guantitativamente - séo menos de 1 % da
populacédo brasileira -, e qualitativamente - em relagdo a seu
prestigio e poder no conjunto da sociedade brasileira. Ou seja, 0
desafio desse projeto educativo, através do curriculo escolar,
implica a dificil tarefa que é colocar em didlogo, sob condicGes
de desigualdade social e politica, as culturas "ameacadas” com
os elementos culturais de grupos de muito maior prestigio e
poder.

Gréfico 2 - A Educacéo Escolar Indigena, Legislacao,
Diversidade e Formac&o Continuada de Professores
pode contribuir para equidade na educagéao?
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100%
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Fonte: Professores que atuam na educacao escolar indigena.

QUADRO 3 - A relacéo escola-comunidade-professor no processo de
ensino e aprendizagem na educacdo escolar indigena especifica,
diferenciada, multilingue e comunitaria é importante no processo de
ensino?

( )Sim

() Néo

() Talvez

Justifique sua resposta: Qual seria?

PSICOLOGO RESPOSTA

Sim. A relacdo escola-comunidade-professor no processo de
ensino e aprendizagem € muito importante no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos na educacdo escolar
indigena especifica, diferenciada, multilingue e comunitaria é
importante no processo de ensino, existem muitos pais que
sd0 participativos e nos dao a devolutiva de seus filhos

Sim. A relagdo escola-comunidade-professor no processo de
PSI 2 ensino e aprendizagem, a particpacéo dos na escola fortalece
0 ensino de seu filho

Sim. Para ter sucesso a educagdo € importante essa relagao
PSI 3 escola-comunidade-professor no processo nhoe ensino e
aprendizagem do aluno

Fonte: Professores que atuam na educacgéo escolar indigena.

PSI1

Conforme o quadro de resposta acima os psicélogos concordam que
a relacdo escola-comunidade-professor no processo de ensino e
aprendizagem na educacdo escolar indigena especifica, diferenciada,
multilingue e comunitaria é importante no processo de ensino, pois qualifica
o ensino de forma geral. Segundo o P1: “ A relagdo escola-comunidade-
professor no processo de ensino e aprendizagem é muito importante no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos na educacdo escolar
indigena especifica, diferenciada, multilingue e comunitaria é importante no
processo de ensino, existem muitos pais que sao participativos e nos déo a
devolutiva de seus filhos”.

Ainda a RCNEI (1998, p.65) enfatiza que tem sido comum entre 0s
professores indigenas apontar a comunidade educativa como referéncia para
aidentificacéo e escolha de praticas pedagégicas mais adequadas as escolas
indigenas. Como j& se vem demonstrando ao longo deste referencial, o
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respeito a comunidade educativa é sempre mencionado como dimenséo ética
de particular importancia, enfatizada como fonte de conhecimento de um
conjunto de atores que, junto ao proprio professor, deve conduzir o
planejamento curricular:

82

Tem sido comum entre os professores indigenas apontar a
comunidade educativa como referéncia para a identificacdo e
escolha de praticas pedagogicas mais adequadas as escolas
indigenas. Como ja se vem demonstrando ao longo deste
referencial, o respeito a comunidade educativa é sempre
mencionado como dimensao ética de particular importancia,
enfatizada como fonte de conhecimento de um conjunto de
atores que, junto ao préprio professor, deve conduzir o
planejamento curricular. S8o os mais velhos, as liderancas
politicas, os pais e outros parentes, os curandeiros, xamas ou
pajés, os artesdos, o0s agentes de salde e agentes
agroflorestais, além dos outros professores, quem fornecem o
apoio necessario a construgao do curriculo. A incorporagédo, a
escola, dos ‘"conhecimentos  étnicos”, sustenta a
interculturalidade e permite reordenar e reinterpretar os saberes
trazidos pelo patrimdnio intelectual, social e moral, a luz de um
novo contexto e na relagdo com outros conhecimentos. Tal
didlogo é o que permite dar lugar ao que os professores indios e
seus assessores vém chamando de uma pedagogia indigena,
para respaldar a construgdo dos curriculos e a propria gestéo da
escola indigena.
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Gréfico 3 - A relacéo escola-comunidade-professor
no processo de ensino e aprendizagem na educacéo
escolar indigena especifica, diferenciada,
multilingue e comunitaria € importante no processo
de ensino?

NAO A
0% As...
SIM
100%
SIM

Fonte: Professores que atuam na educacao escolar indigena.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste estudo observou-se, portanto, a importancia da
Educacéo Escolar Indigena, Legislacdo, Diversidade e Formacé&o Continuada
de Professores. Onde a problemética de pesquisa pautou-se em: Como a
Educacéo Escolar Indigena, Legislacdo, Diversidade e Formacdo Continuada
de Professores pode contribuir para equidade na educagédo? Os objetivos
especificos propostos, foram: Investigar a Educacdo Escolar Indigena,
Legislacdo, Diversidade e Formacdo Continuada de Professores e sua
contribuicdo para equidade na educacéo; Entender o incentivo a formacéo e
capacitacdo dos professores para a elaboracdo de curriculos e programas
especificos para as escolas indigenas e Compreender a relagdo escola-
comunidade-professor no processo de ensino e aprendizagem na educacao
escolar indigena especifica, diferenciada, multilingue e comunitéaria.

Por ser assim, este estudo pautou-se, portanto, por uma
metodologia de pesquisa sob a linha bibliografica, em carater exploratério, de
abordagem qualitativa com enfoques quantitativos, de campo e descritiva,
hipotético-dedutiva e ndo experimental na investigacao realizada.

Cabe, para tanto, destacar que este estudo foi sim
consideravelmente proveitoso e enriquecedor ao académico e que 0s
objetivos foram alcancados em Analisar a Educacdo Escolar Indigena,
Legislacdo, Diversidade e Formacdo Continuada de Professores, e as
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hipotese confirmadas e analisadas na pratica de pesquisa sobre: H1 - Com
as Legislacfes sobre a Educacéo Escolar Indigena, Diversidade e Formacao
Continuada de Professores, é possivel alcancar uma educacéo de qualidade;
H2- Com a relacdo escola-comunidade-professor no processo de ensino e
aprendizagem na educacdo escolar indigena especifica, diferenciada,
multilingue e comunitaria, é possivel contribuir com a qualidade de ensino e
melhorar os niveis de aprendizagem.

Por fim, recomenda-se que os profissionais da educacéo e outros
se aprofundem em uma proposta que nao se limita s6 em falar da Educacao
Escolar Indigena, Legislagdo, Diversidade e Formagdo Continuada de
Professores, mas abrange todas as areas da atividade escolar humana e
procura salvar o que ha de especificamente humano no homem no contexto
da educacdo escolar indigena, a sua liberdade para além das circunstancias,
a responsabilidade para com algo ou alguém e a autotranscendéncia como
dirigida para além das fronteiras a si mesmo, aberto a encontrar sentido em
qualquer situacdo e a realizar valores.
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